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RESUMO

Os contrastes entre o curriculo oficial da Engenharia Florestal com as necessidades reais dos
espacos e das populacdes das florestas € discutivel. Isto confere uma defasagem sobre a
responsabilidade ecoldgica e social. A limitada formacdo humanistica dos profissionais
voltada para desenvolver acdes que atendam aos modos de vida de populacbes das florestas
afasta ou dificulta o didlogo com as realidades locais. Este trabalho pretende focar este campo
de insuficiéncias no contexto da formacao profissional, atendo-se as experiéncias educativas
fora do curriculo oficial, desenvolvidas pelo Grupo de Estudos da Amazénia da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (GEA/UFRRJ). O estudo descreve duas experiéncias do
GEA, a primeira envolvendo a vivéncia de estudantes da area de Ciéncias Agrarias em casas
de agricultores familiares no estado do Para; a segunda se deu com a vinda de representantes
dessas familias a Universidade, para receberem cursos de extensao e ao posterior retorno dos
estudantes ao Para, denominada intervivéncia. Conclui-se que: o GEA desenvolveu ag¢bes no
campo de formagdo multidimensional que ajudam os estudantes das Ciéncias agrarias a
dialogar com as complexidades do bioma e das populacbes Amazonicas; propostas como as
do GEA mostram-se plenamente aptas a auxiliar no cumprimento das diretrizes curriculares
nacionais do curso de graduacdo em Engenharia Florestal.

Palavras-chave: Engenharia Florestal, Vivéncia florestal, Formacdo complementar.



ABSTRACT

The contrasts between the official curriculum of Forestry with the real needs of the people and
places of forests is debatable. This gives a lag on the social and ecological responsibility. The
limited humanistic education of professionals dedicated to develop actions that meet the
livelihoods of forest peoples away or difficult to dialogue with local realities. This work aims
to address shortcomings in this field in the context of vocational training, sticking to the
educational experiences outside the official curriculum, developed by the Study Group of the
Amazon (GEA). The study describes two experiments UFRRJ of the GEA, the first involving
the experience of students in the area of Agricultural Sciences in the homes of family farmers
in the state of Para, the representatives of these families coming to the University, to receive
extension courses and the subsequent return students at Para, called inter-experience. We
conclude that: GEA actions developed in the field of multidimensional training that help
students of Agricultural sciences to engage the complexities of the Amazonian biome and
populations; proposals show how the GEA is fully able to assist in meeting the national
curriculum guidelines the undergraduate degree in Forestry.

Keywords: Forestry, Forest Experience, Additional Training.

Vi



RESUMO ..ttt ettt %

AB ST R A CT ittt e e e e e e e e e e e e e e —taaeeaaaa b rraaaaaaaaa Vi
LISTA DE SIGLAS ...ttt e e et e e e e e e e et e et e e e e e s s s nsnbbarereeeas viil
LISTA DE TABELAS ...ttt e e e e e s s e e e e e e e e s et raeeaeaaeaas IX
LINTRODUGAO ..ottt ettt en st en st en et en e ten e 1
2 REVISAO DE LITERATURA ...ttt 2
2.1 Origens do Ensino SUPerior N0 Brasil ..o 2
2.2 Universidade Federal Rural do RI0O d& JANEIN0........ccuveiiireiiiiie e ciie e 5
2.3 A ENngenharia FIOreStal ...........oooiiiiiiiii s 7
2.3.1 Breve Historico do Curso de Engenharia Florestal.............cccoovviiiiiiiiiniinieen, 7
2.3.2 Historico da regulamentacéo profissional e curricular da Engenharia Florestal ....... 8

3 MATERIAL E METODOS. ..ottt 9
3.1 Caracterizag8o da 4rea de ESTUAD. .........eiieiieie e e 9
3.2 Fontes de dados € INTOrMAGOES. ........cciuuiiiieiiieiie et 10
3.3 DESCIIGAD € ANALISE ...ttt 10
3.3.1 Grupo de Estudos da Amazonia (GEA) .......cuoiiiiiiiieiieeiie e 10
3.3.2 EStAQIO A& VIVENCIA ...evvvieiiiee et e ettt see ettt tn et e et e e st e e snneee e 10
3.3.3 PrOJetO INTEIVIVENCIA .....cvviiiieiii ettt 11
3.3.4 PrOCESSO € PIOJELO ..vvveiuvireiiieeeiieeesiteeessteeesstee e st e e ataaeateaeanneaeesnaaeesntaeesnseeeanseeennes 11

4, RESULTADOS E DISCUSSAOQ........ooieieieieieieieeeeeeeeets et ses st ss s s 11
4.1 Estagio de VIVENCIA A0 GEA ......ooiiie ettt 11
4.1.1 Por que estudar @ AMAZONIA?.........cccuveiiiieeiieeesieeesree e see e see e sre e sae e siaeesaeee s 11
4.1.2 Metodologia do GEA ........ooieie et 12
4.1.3 Primeiro estagio de vivéncia InterdiSCIpliNar ..........ccccvevvvveiiiee e 12
4.1.4 SEMINAIIO POS-ESLAGIO .. .vveeueeeeiiie e ettt ettt e ettt e s e e st e e st e e st e e e e e e snreeesnaeeesneee s 14

4.2 Projeto INTEIVIVENCIA. ......vveeiiieeiiie e ettt et e et e e st e et e e et a e et a e e snta e e nntaeeanneees 15
4.2.1 Estudo dirigido na realidade ............ccveiiiieiiiie e 16
4.2.2 CapacitaGido Na UNIVErSIHAOE. .........cvviiieiie e 17
4.2.3 Momento comunidade e troca de eXPeri€NCIaS..........ccveiivreiivreiriureesiieesiiieesiieeens 18

4.3 Processo e Projeto num contexto humaniStiCo ...........ccvveiiiveiiiee i 19

5 CONCLUSOES ..ottt 20
6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......covivivieeeeeeeteeee ettt es sttt en e 21
ANEXOS ...ttt Rttt Rt R bt Er et b e re e b 23

Vii



AIMFR

ARCAFAR/PA
CEFET
CES
CFE
CFR
CNE
CNEPA
CNPq
CONFEA
CREA
CT
ENF
ESF
EUA
FFCL
GEA
GT
ICHS
LDB
MCT
MDA
MEC
REUNI

uB
UFRJ
UFRRJ
UFV
UNE
UREMG
URJ
USP

LISTA DE SIGLAS

Associagao Internacional dos Movimentos Familiares de Formagéo por
Alternancia

Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Estado do Para
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica

Camara de Educagéo Superior

Conselho Federal de Educagéo

Casa Familiar Rural

Conselho Nacional de Educacéo

Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Confederacdo Federal de Engenharia e Agronomia

Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia
Comunicado Técnico

Escola Nacional de Florestas

Escola Superior de Florestas

Estados Unidos da América

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

Grupo de Estudos da Amazonia

Grupo de Trabalho

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Ministério da Ciéncia e Tecnologia

Ministério do Desenvolvimento Agrario

Ministério da Educacédo e Cultura

Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais

Universidade do Brasil

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Universidade Federal de Vigosa

Unido Nacional dos Estudantes

Universidade Rural do Estado de Minas Gerais

Universidade do Rio de Janeiro

Universidade de Sao Paulo

viii



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Linhas tematicas, cursos e cargas horarias respectivas do periodo intervivéncia 17



1 INTRODUCAO

“A ideia hoje dominante na universidade ¢é a de evitar
ideias” [..]. E preciso [...] “ousar fazer questdes
fundamentais, perguntar-se, em primeiro lugar, porque
alguém quer falar, escrever e publicar [...], interrogar-
se sobre as finalidades do saber” (Waters apud
Haroche, 2008 p. 196).

De acordo com a experiéncia do autor deste trabalho, a formacdo no curso de
Engenharia Florestal da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) apresenta
uma defasagem no contetido curricular relacionado a formagdo humanistica e social. Este
fendmeno também pode se revelar comum em outros cursos de nivel superior das ciéncias
agrarias, fato confirmado com as iniciativas autbnomas de estudantes dos diversos cursos ao
elaborar acdes diferenciadas que incorporem, na sua formacao profissional, a dimensédo nédo
apenas do técnico, como também a dimensdo humanistica e social.

Tendo como referencial essa “questdo-problema”, o presente trabalho focaliza uma
experiéncia de acdo diferenciada de estudantes da UFRRJ em suas experiéncias de
aprendizagem com o Grupo de Estudos da Amazdnia, motivados em criar novos espagos de
formacdo e novas experiéncias, como estratégia para novos aprendizados abaixo daquilo que
estd sendo imposto pelo curriculo oficial, contribuindo assim em aumentar as contradi¢Ges
sobre os fins da nossa formacéo.

O descompasso entre os saberes em questdo gera perguntas precisas sem as devidas
respostas, por exemplo: Por que a formacdo técnica? Para que e a quem atende? Para quais
sujeitos esse tipo de formacéo € destinado?

Estas questbes levam ao entendimento de que esse tipo de formacdo estd ligado a
divisdo de trabalho e a uma economia de mercado, a0 mesmo tempo em que nos afasta de
outras possibilidades que transmitem aspiracGes para aprendizados e experiéncias como a
agroecologia e o0 manejo florestal sustentavel de espécies nativas.

Essa contradicao de ideias e de perspectivas gera um desconforto ao ser atraido a estes
temas hoje tidos como marginais e ndo aos temas régios ou oficiais.

E neste contexto que seré discutida a experiéncia de formac&o complementar dentro da
UFRRJ, atividade possivel nos Grupos Organizados de Extensdo, gerenciados, em sua
maioria, por estudantes e auxiliados por professores/pesquisadores sensibilizados e cientes da
importancia da instituicdo no que se refere ao compromisso social.

Um desses grupos organizados é o Grupo de Estudos da Amazénia (GEA), que desde
0 ano de sua fundacdo, em 2004, vem realizando estudos e desenvolvendo trabalhos na regido
amazbnica nas suas mais variadas vertentes, analisando temas como: politica, economia,
educacdo, meio ambiente, geografia e historia.

A ideia deste trabalho € propor uma reflexdo a fim de valorizar os espacos ndo formais
de educacdo, a partir da estrutura ideoldgica e organizacional do GEA, que representa uma



fusdo de inameros conhecimentos ndo contemplados no curriculo oficial do Curso de
Engenharia Florestal da UFRRJ.

O trabalho tem objetivo geral:

e Tracar um historico do Grupo de Estudos da Amazbnia - GEA, desde a sua
génese, documentando as metodologias utilizadas e as principais atividades
realizadas pelo grupo, buscando, desta forma, validar a sua importancia como uma
oportunidade de formacdo profissional complementar aos estudantes de
Engenharia Florestal da UFRRJ.

E como objetivos especificos:

e Descrever 0 processo do primeiro estigio de vivéncia do Grupo de Estudos da
Amazonia — GEA,

e Descrever o Projeto Intervivéncia realizado através da parceria entre GEA,
UFRRJ, Associagcdo Regional das Casas Familiares Rurais do Estado do Para
(ARCAFAR/PA) e CNPq;

e Discutir os resultados do processo e do projeto num contexto humanistico no
ambito do Curso de Engenharia Florestal.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Origens do Ensino Superior no Brasil

A origem das universidades no Brasil se deu de forma tardia e conturbada, e ha de se
compreender porque desde sempre o lado social ndo era posto como prioridade.

Tao logo desembarcaram em terras brasileiras, 0s portugueses ndo demonstraram
nenhum interesse em criar um estabelecimento de ensino superior, pois estavam mais
preocupados em fiscalizar e defender as terras recém-descobertas, visando estabelecer seus
dominios. E com essa forma de pensar, Portugal seguia em direcdo oposta a adotada pela
Espanha que logo incentivou a instalacdo de instituicdes de ensino superior em suas colénias.
No Brasil a primeira iniciativa de ensino superior data de 1550 e foi idealizada pelos jesuitas
no Estado da Bahia, que na época era sede do Governo Geral.

E durante aproximadamente os trés séculos seguintes, as iniciativas educacionais
vieram quase que exclusivamente dos jesuitas. Pode-se até dizer que a Metropole era
completamente alheia as necessidades politicas e econdémicas que entdo se produziam na
Colbnia. Desinteressada dos problemas mundanos, €, principalmente, preocupada em oferecer
um conhecimento geral e livresco aos seus frequentadores, longe de quaisquer preocupacdes
com uma intervencdo no mundo real, nem mesmo preocupando-se em qualificar seus alunos
para o trabalho (BAUER; JARDILINO, 2005).

A grande falta de estimulo para a instalacdo de cursos superiores na Colénia era nada
mais que uma estratégia para impedir que o conhecimento chegasse a toda a sociedade e



fomentasse movimentos de independéncia. Em lugar da instalacdo de cursos superiores, a
Metropole concedia bolsas para que certo nimero de filhos de colonos pudesse concluir seus
estudos na Universidade de Coimbra, em Portugal (CUNHA, 2000).

Esperava-se que com a chegada da familia real ao Brasil em 1808, o quadro mudaria,
porém o que ocorreu foi que através da edicdo da Carta Régia de 5 de novembro de 1808,
mandou se estabelecer cursos para formagdo de médicos no Hospital Militar do Rio de
Janeiro, enquanto a Carta Régia de 4 de dezembro de 1810, estabeleceu cursos de engenharia
na Academia Real Militar.

Em 1822, com a independéncia do Brasil, a nagdo contava tdo somente com algumas
escolas profissionais, e com Dom Pedro | como Imperador ndo se criou uma Unica instituicdo
de ensino superior no Brasil.

Da proclamacdo da Independéncia até a proclamacdo da Republica, pouco ou nada
mudou, 0 que comprova que havia um elevado grau de omisséo e descompromisso em relacao
a criacdo de universidades.

Uma das maiores criticas feita aos modelos de ensino superior implantados no pais era
com relacéo ao isolamento dos cursos, e sobre isso se pode comentar alguns fatos importantes
como o0 Decreto n° 14.343 de 07 de setembro de 1920, através do qual surge oficialmente a
Universidade do Rio de Janeiro (URJ), atualmente Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), que na época reunia 0s cursos superiores da cidade: Escola Politécnica, Faculdade de
Medicina e a Faculdade de Direito. A esse modelo de unido pode-se denominar de Instituicdes
Agregadas, pois surgem da unido de cursos isolados e possuem como elo entre si a Reitoria e
0 Conselho Universitario, e ndo mecanismos administrativos.

No inicio da década de 1930, o Brasil se encontrava num momento critico, marcado
por profundas tensdes politicas, econémicas e sociais, inclusive, com fortes reflexos no que se
refere ao ensino superior. Inadvertidamente, o governo da Republica deu o nome de
universidade as escolas profissionais que havia no Rio de Janeiro. Porém, este foi o instante
gque marcou a transi¢do de toda uma época: da era das instituicGes de ensino superior isoladas
e com responsabilidades técnicas e restritas, para os desafios de uma nova era, aquela capaz
de preconizar e trabalhar pela institucionalizacdo da vida universitaria brasileira (BAUER;
JARDILINO, 2005).

Em meados dos anos 1930, surgem as primeiras experiéncias ou tentativas de
superacdo do modelo de organizacdo universitaria até entdo existente, com a criacdo das
Universidades de S&o Paulo e do Distrito Federal.

Ao longo da década de 30 instalou-se um novo momento politico no Brasil e o pais
experimentou um periodo de intensas e marcantes transformacgdes nas esferas econdémico,
social, politica, cultural e educacional. Em que pese o fato do regime autoritario ter,
substancialmente, controlado todo o cenéario politico e a revelia das condigdes extremamente
adversas impostas pelo regime Vargas, na area educacional os dissidentes foram capazes de
apontar e encaminhar reformas expressivas nas institui¢es oficiais (BAUER; JARDILINO,
2005).

Logo apods a Revolucdo Constitucional de 1932, surgiu a Universidade de Sdo Paulo
(USP), que, diferentemente da URJ, optou por reunir os cursos superiores no Estado, e tendo
como elo ndo a Reitoria ou mecanismos administrativos, mas a prépria Faculdade de
Filosofia, Ciéncia e Letras - FFCL. Dessa forma, a FFCL compensaria o isolamento fisico e
académico, integrando em uma base comum de ensinamentos de diversas areas do saber, o
que seria a porta de entrada para quaisquer dos cursos profissionalizantes, sem descartar suas
principais caracteristicas: Ensino, Pesquisa e Extensao.



Desde o inicio da Republica até os anos 40, o que ficou de mais marcante foram os
muitos esforcos e tentativas de se alcangar um modelo ideal, mas sempre esbarrando nas
disputas politicas, sociais e econdmicas, com muitas instituicdes de ensino superior sendo
criadas, desfeitas e refeitas.

Com a deposicdo do presidente Vargas em outubro de 1945, e o fim do Estado Novo,
0 pais entrou em uma nova fase de sua histéria. Iniciou-se um movimento para repensar o que
estava identificado com o regime autoritario até entdo vigente.

No final dos anos 40, como no inicio dos 50, comecaram a se esbocar nas
universidades algumas tentativas de luta por uma autonomia universitaria tanto externa como
interna.

A partir da década de 50, acelerou-se o ritmo de desenvolvimento no pais, provocado
pela industrializacdo e pelo crescimento econdmico. Simultaneamente as varias
transformagdes que ocorreram, tanto no campo econdmico quanto no sociocultural, surgiu, de
forma mais ou menos explicita, a tomada de consciéncia, por varios setores da sociedade, da
situacdo precaria em que se encontravam as universidades no Brasil. Essa luta comecou a
tomar consisténcia por ocasido da tramitacdo do projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, com a discussdo em torno da questdo escola publica versus escola
privada. Limitada inicialmente ao meio académico, os debates e reivindica¢des deixaram de
ser obra exclusiva de professores e estudantes para incorporarem vozes novas em uma analise
critica e sistematica da universidade no pais (FAVERO, 2006).

A participacdo do movimento estudantil se deu de forma muito densa, 0 que tornaria
dificil analisar a historia do movimento da Reforma Universitaria no Brasil sem que fosse
levada em conta essa participacdo. Dos seminarios e de suas propostas, ficou evidente a
posicdo dos estudantes, através da UNE, de combater o carater arcaico e elitista das
instituicbes universitarias. Nesses seminarios foram discutidas questdes relevantes como:
autonomia universitaria; participacdo dos corpos docente e discente na administracdo
universitaria, através de critério de proporcionalidade representativa; ado¢do do regime de
trabalho em tempo integral para docentes; ampliacdo da oferta de vagas nas escolas publicas;
flexibilidade na organizac&o dos curriculos (FAVERO, 1994).

No inicio dos anos 60, algumas universidades, entre elas a Universidade do Brasil,
elaboraram planos de reformulacdo estrutural. No caso da UB, o Conselho Universitario
designou, em fevereiro 1962, uma comissdo especial para tratar da questdo. De seus trabalhos
resultou o documento Diretrizes para a Reforma da Universidade no Brasil. Em junho de
1963 essas diretrizes foram aprovadas pelo Conselho Universitario, mas, com o golpe militar
de 1964, sua implantacdo foi sustada (FAVERO, 2006).

Por volta de 1966, algumas medidas oficiais foram adotadas em ralacdo a
universidade, podendo-se destacar algumas como: o plano de assisténcia técnica estrangeira,
consubstanciado pelos acordos MEC/USAID; o Plano Atcon (1966) e o Relatério Meira
Matos (1968). A intervencdo da USAID na América Latina se processou de modo integrado,
nos anos 60, em varias areas e sob trés linhas de atuagdo: assisténcia técnica; assisténcia
financeira, traduzida em financiamento de projetos e compra de equipamentos nos EUA,;
assisténcia militar, concretizada pela vinda de consultores militares norte-americanos ao
Brasil e do treinamento de militares brasileiros nos Estados Unidos, assim como o0
fornecimento de equipamentos militares (FAVERO, 1994).

Préximo ao fim do ano de 1967, preocupado com a “subversao estudantil”, o Governo
criou, por meio do Decreto n° 62.024, comissdo especial, presidida pelo General Meira Matos,
com as finalidades de: “a) emitir pareceres conclusivos sobre reivindicagdes, teses e sugestdes
referentes a atividades estudantis; b) planejar e propor medidas que possibilitassem melhor



aplicacdo das diretrizes governamentais no setor estudantil; ¢) supervisionar e coordenar a
execucdo dessas diretrizes, mediante delegagdo do Ministro de Estado”. Do relatério final
dessa Comissdo, algumas recomendagdes também seriam absorvidas pelo Projeto da Reforma
Universitaria: fortalecimento do principio de autoridade e disciplina nas instituicdes de ensino
superior; ampliacdo de vagas; implantagéo do vestibular unificado; criagcdo de cursos de curta
duragio e énfase nos aspectos técnicos administrativos (FAVERO, 2006).

Em 1968, no contexto da crise institucional que culminou com o Al-5, foi instituido
um Grupo de Trabalho (GT) encarregado de estudar a reforma da Universidade brasileira,
constituido por representantes dos Ministérios da Educagdo e Planejamento, do Conselho
Federal de Educacdo e do Congresso.

No relatério elaborado pelo GT, a orientacdo desenvolvimentista era afirmada, porém
no contexto do novo projeto politico em implantacdo, o que implicava contraditoriamente
esvaziar a proposta da sua dimensdo politica, atribuindo ao trabalho uma perspectiva
essencialmente técnica.

Desta perspectiva, a Lei n° 5.540 afirmava explicitamente constituir-se a universidade
na forma ideal de organizacdo do ensino superior, na sua triplice funcdo de ensino, pesquisa e
extensdo, enfatizando a indissolubilidade entre essas fungdes, particularmente entre ensino e
pesquisa, sendo esta Gltima o proprio distintivo da universidade.

A partir dai, as universidades, particularmente as publicas, entrariam em um processo
de consolidagdo, mesmo que irregular do seu conjunto, bastante ajudado pela
institucionalizacdo da carreira docente e pela definitiva implantacdo dos cursos de pos-
graduacéo.

Por outro lado, a autonomia da universidade ndo teve condicGes para se efetivar, no
contexto do regime autoritario. Em parte porque o controle centralizado dos recursos
materiais e financeiros pelo Governo Federal acabou por atrelar o seu funcionamento as
politicas governamentais. E também porque, internamente, o governo da universidade
estruturou-se por uma especie de pacto entre as oligarquias académicas tradicionais e 0S
novos segmentos da comunidade académica, formando-se, de acordo com as peculiaridades
historicas de cada instituicdo, diferentes tipos de composicdo entre essas partes que definem
uma estrutura de poder nem sempre orientada pela dimensdo propriamente académica
(MENDONCA, 2000).

Apos esta revisdo bibliografica e analisando a histdria até os dias atuais, falar sobre
ensino superior no Brasil é tdo complexo e delicado quanto antes, o que dita as regras ainda é
um pensamento “excessivamente centrado na dimensdo econdmica”, uma vez que as ordens
continuam insistentemente a vir “de cima para baixo” sem que haja o indispensavel
envolvimento dos verdadeiros atores, que sdo 0s alunos e professores universitarios.

2.2 Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

A descricédo a seguir foi feita com base no contetdo do sitio da UFRRJ: www.ufrrj.br.

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro teve suas origens em outubro de 1910
pelo Decreto n° 8.319, de 20 de outubro, assinado por Nilo Pecanha, Presidente da Republica
e por Rodolfo Nogueira da Rocha Miranda, Ministro da Agricultura. Neste decreto,
estabeleceram-se as bases fundamentais do ensino agropecuario no Brasil, criando a Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria.

Sua sede foi instalada em 1911, no palacio do Duque de Saxe, onde hoje esta o
CEFET/MEC, no Maracand, Rio de Janeiro, sendo inaugurada oficialmente em 1913, onde



funcionou por dois anos com seu campo de experimentacdo e prética agricola situado em
Deodoro.

No entanto, sob alegacéo de falta de verbas para manutengéo, foi fechada, e em marco
de 1916 fundiu-se a Escola Agricola e a Escola Média Tedrico-Prética de Pinheiral, onde hoje
estdo instalados o Campus de Pinheiral e a Escola Agrotécnica Nilo Pecanha.

Em 1918, a Escola foi transferida para a Alameda S&o Boaventura, em Niteroi, onde
funciona hoje o Horto Boténico do Estado do Rio de Janeiro, sendo seu novo regulamento
aprovado somente em 1920 quando foi criado mais um curso, o de Quimica Industrial.

Em 1927, a escola mudou-se para a Praia Vermelha, no Rio de Janeiro e em fevereiro
de 1934, o Decreto n° 23.857 transformou os cursos em Escola Nacional de Agronomia,
Escola Nacional de Medicina Veterinaria e Escola Nacional de Quimica. A entdo formada
Escola Nacional de Agronomia subordinava-se & extinta Diretoria do Ensino Agricola, do
Departamento Nacional de Producéo Vegetal; e a Escola Nacional de Medicina Veterinaria ao
Departamento Nacional de Producdo Animal do Ministério da Agricultura; e, por ultimo, a
Escola Nacional de Quimica, transferida para o antigo Ministério da Educacdo e Saude, viria
a constituir-se na Escola de Engenharia Quimica da atual Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro.

Em marco de 1934, as Escolas Nacionais de Agronomia e a de Veterinaria tiveram o
regulamento comum aprovado e tornaram-se estabelecimentos-padrdo para 0 ensino
agrondmico do Pais. A Portaria Ministerial de 14 de novembro de 1936 tornou as Escolas
independentes, com a aprovacao de seus proprios regimentos. Contudo, em 1938, o Decreto-
Lei n° 982 reverteu a situacdo: a Escola Nacional de Agronomia passou a integrar o Centro
Nacional de Ensino e Pesquisas Agronémicas (CNEPA), recém-criado, a e Escola Nacional
de Veterinaria passou a subordinar-se diretamente ao Ministro do Estado.

O CNEPA foi reorganizado em 1943, e pelo Decreto-Lei n° 6.155, de 30 de dezembro
nascia a Universidade Rural, abrangendo na época a Escola Nacional de Agronomia, a Escola
Nacional de Veterinaria, Cursos de Aperfeicoamento e Especializacdo, Cursos de Extenséo,
Servico Escolar e Servicos de Desportos.

Um ano depois, 0 novo regimento do CNEPA, aprovado pelo Decreto-Lei n° 16.787,
unificou os novos cursos de Aperfeicoamento, Especializacdo e Extensdo, além de criar o
Conselho Universitario, a semelhancga do hoje existente.

A Universidade, aléem de consolidar os novos cursos e servicos criados, tomava as
providéncias para, em 1948, transferir o seu campus para as margens da antiga Rodovia Rio-
Sé&o Paulo, hoje BR-465.

Somente em 1963, pelo Decreto n° 1.984, a Universidade Rural passou a denominar-
se Universidade Federal Rural do Brasil, envolvendo a Escola Nacional de Agronomia, a
Escola Nacional de Veterinaria, as Escolas de Engenharia Florestal, Educacdo Técnica e
Educacdo Familiar.

A atual denominacdo de Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro veio com a Lei
n° 4.759, de 1965. A UFRRJ, uma autarquia desde 1968, passou a atuar com uma estrutura
mais flexivel e dindmica para acompanhar a Reforma Universitaria que se implantava no Pais.
Com a aprovacdo do seu Estatuto, em 1970, a Universidade passou a ampliar suas areas de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, tendo, em 1972, iniciado o sistema de cursos em regime de
créditos.

Neste contexto, em 1996 foi criado o curso superior de Quimica; em 1968 as Escolas
Nacionais de Agronomia e de Veterinaria transformam-se em cursos de graduacdo. Em 1969,
foram criados os cursos de Licenciatura em Historia Natural, Engenharia Quimica e Ciéncias
Agricolas; na década de 70 foram iniciados os cursos de Geologia, Zootecnia, Administracdo



de Empresas, Economia e Ciéncias Contébeis, Licenciatura plena em Educacdo Fisica,
Matematica, Fisica e o Bacharelado de Matematica. Em 1991 foi criado o curso de
Engenharia de Alimentos.

Os primeiros cursos de po6s-graduacdo na UFRRJ iniciaram as suas atividades em
1965. Foram oferecidos trés cursos em nivel de Mestrado: Medicina Veterinaria -
Parasitologia Veterinaria; Agronomia - Ciéncia do Solo, e Quimica Orgéanica, que se
consolidaram ao longo dos anos dando origem a cursos de doutorado nos anos de 1977, 1979
e 1993, respectivamente. De 1976 a 1988 foram implantados os cursos de Mestrado em
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Patologia Veterinaria, Microbiologia Veterinéria,
Desenvolvimento Agricola e Fitotecnia. Em 1993, entrou em atividade o curso de Mestrado
em Ciéncias Ambientais e Florestais; em 1995, o curso de Mestrado em Fitotecnia criou a
area de Agroecologia. Foram criados em 1994 e 1995 os cursos de mestrado e doutorado em
Biologia Animal, doutorado em Ciéncias e Tecnologia de Alimentos, doutorado em Sanidade
Animal e mestrado em Zootecnia.

O Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, instituiu 0 Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI.

Atualmente a UFRRJ contabiliza 55 cursos de graduacdo presenciais e dois
semipresenciais; 19 cursos de pds-graduacao stricto sensu e sete lato sensu.

2.3 A Engenharia Florestal
2.3.1 Breve Histdrico do Curso de Engenharia Florestal

O manejo sistematico das florestas para a producdo sustentavel de madeira teve inicio
no seculo XVI, na Alemanha e no Japdo. A primeira escola dedicada ao ensino da Ciéncia
Florestal foi fundada por Georg Ludwig Hartig, em Dillenburg, na Alemanha em 1787,
embora essa ciéncia ja fosse ensinada anteriormente na Europa central. Em 1811, foi fundada
no mesmo pais, a Academia Florestal de Tharandt, na regido da saxbnia, a primeira escola a
oferecer curso de nivel superior em Ciéncias Florestais (SOUZA, 1958). Em 1824, foi
estabelecida em Nancy, na Franca, a Escola de Florestas da Universidade de Giessen. Alguns
anos mais tarde foram iniciados os cursos Engenharia Florestal nas Universidades de
Karlsruhe, Munich e Tibigen, todas na Alemanha e posteriormente em outros paises da
Europa.

O primeiro programa educacional em Ciéncias Florestais nas Ameéricas foi a Escola
Florestal de Baltimore, fundada em 1898. Em 1913, quando encerrou suas atividades, a
Escola de Baltimore havia formado mais de 400 engenheiros florestais, o que correspondia a
75% dos profissionais formados no pais naquela época. A primeira Faculdade de Engenharia
Florestal da América do Norte foi fundada no mesmo ano, na Universidade de Cornell, em
Nova lorque, porém descontinuou suas atividades em 1905. Em 1900, a Universidade de Yale
e a Universidade de Minesota inauguraram suas Escolas de Engenharia Florestal em
funcionamento continuo no pais.

Quase meio século depois dos EUA iniciarem os cursos formais em Engenharia
Florestal é que surgiu o primeiro curso em nivel universitario na América Central, mais
especificamente em Turrialba, na Costa Rica, em 1942. Em 1948 foi criada a primeira Escola
de Engenharia Florestal na América do Sul, em Mérida, na Venezuela, que hoje integra a
Universidade de Los Andes. Na década seguinte foram iniciados cursos de graduacdo em
Engenharia Florestal na Colémbia, em Medellin (1950) e em Bogota (1951); no Chile, em



Santiago (1952) e Valdivia (1954) e na Argentina, em Santiago Del Estero (1958) (SHIRLEY
& LLAURADO, 1969).

No Brasil, os Engenheiros Agrénomos tinham em seu curriculo a disciplina
Silvicultura, porém o nimero de profissionais era insuficiente para atuar no setor florestal, em
acelerado desenvolvimento desde o inicio do século XIX. Os agrénomos foram os primeiros a
discutir e divulgar a necessidade da criacdo de uma escola superior de Engenharia Florestal
(LADEIRA, 1982).

Em 1958, Paulo Ferreira de Souza fez uma ampla abordagem sobre a necessidade de
criacdo da Escola Nacional de Florestas, publicando extenso trabalho em forma de livro,
contendo inclusive um anteprojeto de lei para sua criagdo, cujo titulo era “Escola Nacional de
Florestas, necessidade de sua criacao”.

Esse movimento sensibilizou a opinido publica nacional e despertou, finalmente, o
interesse do proprio escaldo superior da administracdo publica. O entdo Presidente da
Republica Juscelino Kubitschek de Oliveira, atento aos anseios da sociedade e também
sensivel ao problema, em carta enviada ao Ministério da Agricultura recomendava que se
criasse um grupo de trabalho para apresentar ao governo um plano de agdo que permitisse
equacionar o problema florestal no Brasil.

Dentre as sugestdes apresentadas pelo grupo de trabalho que permitiriam equacionar
os problemas florestais brasileiros, estava a de que o governo criasse imediatamente uma
escola de florestas de nivel superior. As medidas sugeridas pelo grupo de trabalho foram
aprovadas pelo Presidente Juscelino Kubitschek.

A despeito do tratamento de urgéncia dado pelo diretor do Servi¢o Florestal, Prof.
David de Azambuja, propondo a criagdo imediata da Escola Nacional de Florestas ao Ministro
Mario Meneghetti, esta esbarrou na inexisténcia de recursos orcamentarios para a legislatura
de 1959. Entdo providéncias foram tomadas no sentido de que se viabilizasse a criagdo da
escola, o que sé aconteceu um ano e sete meses depois do dia 15 de outubro de 1958.

Em 30 de maio de 1960, por meio do Decreto n° 48.247, foi criada a Escola Nacional
de Florestas junto a entdo denominada Universidade Rural do Estado de Minas Gerais
(UREMG), em Vicosa.

No ano de 1964 a Escola Nacional de Florestas foi transferida para Universidade
Federal do Parana, em Curitiba. A transferéncia da ENF para o Parana incentivou a criacao da
Escola Superior de Florestas (ESF) na Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (atual
Universidade Federal de Vigosa — UFV) (MACEDO; MACHADO, 2003)

O curso de Engenharia Florestal da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro foi o
terceiro a ser criado no pais, sendo reconhecido pelo Decreto n° 1.984, de 10 de janeiro de
1963 e parecer CEF n° 175/62. Seu funcionamento teve inicio em 1967, quando comecou a
funcionar a Escola de Engenharia Florestal da UFRRJ, que formou sua primeira turma em
1970.

De acordo com o Ministério da Educacéo, ha 51 cursos de Bacharelado em Engenharia
Florestal em funcionamento no Brasil. As regides Norte e Sul sdo as que concentram maior
namero de cursos (12) seguidas da regido Sudeste, com 11 cursos.

2.3.2 Historico da regulamentacéo profissional e curricular da Engenharia Florestal

As atribuicdes profissionais do Engenheiro Florestal sofreram muitas alteracfes ao
longo dos seus 52 anos, seja quanto a legislacdo, a natural evolugdo do mercado, da sociedade
e do agravamento dos problemas ambientais.



Com a criacdo das Escolas Superiores de Florestas, as primeiras atribuicdes
profissionais foram baseadas nas disciplinas discriminadas no Decreto n° 48.247/60,
destacando-se o pioneirismo da habilitacdo em ecologia, manejo de bacias hidrogréficas e na
area de seguranca do trabalho.

Em 31 de maio de 1965, a profissdo passou a fazer parte do sistema do Conselho
Federal de Engenharia e Agronomia (CONFEA) com a Lei n°® 4.643.

Do ponto de vista legal, as atividades dos Engenheiros Florestais foram inicialmente
definidas pela Resolugéo n° 218, de 29 de junho de 1973, do Conselho Federal de Engenharia,
Arquitetura e Agronomia (CONFEA). Com base nessa legislacdo, competia aos Engenheiros
Florestais o desempenho de atividades de supervisdo, coordenagédo, orientacdo, planejamento,
assisténcia, assessoria, ensino, pesquisa nas seguintes areas: engenharia rural, construcdes
para fins florestais e suas instalacdes complementares, silvimetria e inventério florestal,
melhoramento florestal, recursos naturais renovaveis, ecologia, climatologia, defesa sanitéaria
florestal, produtos florestais, sua tecnologia e industrializacdo, edafologia, processos de
utilizacdo do solo e das florestas, ordenamento e manejo florestal, mecanizacdo na floresta,
implementos florestais, economia e crédito rural para fins florestais, seus servicos afins e
correlatos (POGGIANI, 1980). Cabe destacar que ainda na década de 70 houve uma forte
influéncia politica que, a despeito da posicdo contréria dos profissionais, incluiu em suas
atividades o uso e manuseio de defensivos agricolas.

Em 1981, ocorreu uma mudanga de paradigma. A adocao do sistema de ‘“‘curriculo
minimo” pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE) do Ministério da Educacdao e Cultura
(MEC) passou a diferenciar os critérios de ensino entre os cursos de Agronomia (generalista,
amplo) e Engenharia Florestal (especifico) causando forte embate entre as associacdes de
classe para garantir as atribuicdes profissionais. Assim, somente em 11 de abril de 1984, foi
lancada a resolucdo n°® 8 do CFE/MEC que estabeleceu o curriculo minimo com base em
contetdos de formacéo basica, geral e profissional e carga horaria minima de 3.600 horas.
Além disso, a resolucédo estabeleceu a obrigatoriedade de estagio curricular (minimo de 60
horas) e as ementas com o contetdo minimo das disciplinas. O principal foco dessa proposta
foi o de que o conhecimento era gerado através das disciplinas ministradas no curso e sua
aplicacdo se fazia nos estagios e na pratica profissional. Formava-se assim o profissional
conteudista, em que o contetdo das disciplinas deveria ser aprendido e assimilado.

Mais uma mudanca de paradigma se deu com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei n° 9.394/96. A abordagem da LDB propiciou novo enfoque para as atribuicdes
profissionais levando os cursos de graduacdo a atualizarem o0s projetos pedagdgicos. A0S
quais passaram a ser incorporados aspectos antes ndo contemplados na formagéo académica,
tais como o desenvolvimento da capacidade critica e criativa na identificacdo e resolucédo de
problemas e o estimulo ao empreendedorismo. No entanto somente 10 anos depois 0 MEC
publicou em fevereiro de 2006, a Resolucdo CNE/CES n° 3 instituindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a graduacdo em Engenharia Florestal, como parte das exigéncias
da LDB (BRASIL, 2006).

3 MATERIAL E METODOS
3.1 Caracterizacdo da area de estudo

A érea de estudo abrangida pelo GEA é a Amaz6nia como um todo, porém para
efeitos deste trabalho o foco se deu no estado do Para, onde as a¢bes do Grupo se deram de
forma mais intensa. Foram analisados mais profundamente dois momentos da trajetoria do
GEA.



O primeiro momento, na ocasido do 1° Estagio de Vivéncia no ano de 2007 onde o
grupo atuou na mesorregido do Nordeste Paraense, mas especificamente na microrregido de
Cametd, em visita as Casas Familiares Rurais nos municipios de Cameta e Igarapé-Miri.

A segunda grande atividade do GEA refere-se ao projeto Intervivéncia Universitaria
ocorrida em 2009 e 2010 que teve uma abrangéncia maior no Estado, incluindo as 25 Casas
Familiares Rurais e representando as cinco mesorregifes paraenses.

3.2 Fontes de dados e informagdes

Os dados para a realizacdo deste estudo foram obtidos a partir do acervo do GEA por
meio de acesso a documentos (relatorios, atas, publicacdes, videos, revistas, fotos)
compreendidos no periodo de 2004 a 2012, disponibilizados na forma digital e/ou impresso,
assim como em momentos de dialogos com membros do Grupo, além da propria experiéncia
do autor dentro do GEA.

3.3 Descricdo e Analise
3.3.1 Grupo de Estudos da Amazonia (GEA)

A UFRRJ proporciona a seus estudantes elementos que conferem a ela grande
diferencial em relacdo as demais universidades, sdo eles: moradia (alojamento) e alimentacéo
(restaurante universitario). Estes dois fatores sdo determinantes na aproximacdo dos
estudantes; o convivio diario permite interacdo com 0s outros cursos, outras culturas, outras
ideias. Num desses momentos, um grupo de estudantes oriundos da regido Norte do pais
agregou-se a outros de distintas localidades; todos estavam muito interessados na regido e
dividiam os mesmos questionamentos, tomados por sentimento de frustracdo com 0s seus
cursos de graduacao, tanto pela auséncia de conteldo que auxiliasse na formacao humanistica
e social quanto pela abordagem insatisfatoria ou quase nula sobre os temas a respeito da
regido Norte e da Amazonia. Esses estudantes ndo conseguiam compreender nem aceitar o
fato de ter tdo pouco conteldo relacionado ao bioma responsavel pela maior cobertura vegetal
presente em territorio brasileiro. E a partir de entdo esse grupo de estudantes, com o desejo de
tentar sanar essa lacuna do saber, passou a se reunir semanalmente para discutir questdes
relacionadas a Amazonia, dando inicio ao Grupo de Estudos da Amazonia no ano de 2004.

3.3.2 Estéagio de vivéncia

O Estagio de Vivéncia é um periodo de tempo no qual estudantes universitarios
convivem com comunidades rurais e assentamentos e pretende discutir a necessidade de uma
profunda reorientacdo dos padrGes de organizacdo socioeconbmica da agricultura para
alcancar sua sustentabilidade, caminhando, assim, para a producdo de alimentos de melhor
qualidade bioldgica, livres de agrotoxicos e produzidos de forma ambientalmente mais
amigavel (CAPORAL, 2002).

Essa proposta representa hoje um importante processo de reflexdo e elaboracéo critica
dos objetivos da Universidade, numa valorizacdo do dialogo com a Sociedade, repensando as
condicdes de intervencdo sobre a realidade do campo. Ao longo das discussdes travadas, foi
se reconhecendo como ponto central a superar a lacuna Universidade/Sociedade, em especial
0 carater académico, tecnicista e segmentado do conhecimento produzido na instituicdo
universitaria brasileira (PETERSEN, 1999).
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Estes conceitos se enquadraram e traduziram perfeitamente o intuito do Grupo. A
ideia do estigio de vivéncia surgiu como a possibilidade de atender as necessidades
fundamentais levantadas pelos estudantes membros do GEA.

3.3.3 Projeto intervivéncia

Apbs o estagio de Vivéncia feito pelos membros do GEA, o grupo realizou um
Seminério para discutir os resultados. Era intencdo do grupo dar continuidade ao estagio,
realizando uma segunda edi¢do. Mas isto ndo ocorreu e a etapa subsequente deu-se com a
preparacdo de um projeto, atendendo edital do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico — CNPq, intitulado “Edital MCT/CNPg/CT-Agronegécio/MDA: N°
23/2008 — Programa Intervivéncia Universitaria”. O objetivo do edital era selecionar
propostas destinadas a apoiar projetos voltados ao estimulo, divulgacdo e apropriacdo de
conhecimento geral e especializado disponiveis por jovens estudantes e residentes da Zona
Rural.

O projeto preparado pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, vencedor,
propiciou entdo a intervivéncia, que sera descrita e discutida no item a seguir.

3.3.4 Processo e projeto

As experiéncias e 0 conhecimento resultantes do processo de vivéncia e do projeto
intervivéncia sdo finalmente analisados, considerando-se as disposi¢des curriculares ditadas
pela Resolucdo N° 3, de 2 de fevereiro de 2006, que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Engenharia Florestal.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Estéagio de Vivéncia do GEA

Formalizado o Grupo de Estudos da Amazdnia em 2005 junto ao Decanato de
Extensdo, construiu-se a proposta para a realizacdo da vivéncia na Amazonia de estudantes da
area de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Processo que
viria a ocorrer em 2007 e é descrito na sequéncia, desde 0s primeiros movimentos para a
constituicdo do GEA.

4.1.1 Por que estudar a Amazonia?

A Amazdnia € 0 mais extenso dos biomas que ocorrem no territorio brasileiro e abriga
a maior floresta tropical do planeta, na qual se destaca a Floresta Ombréfila. No bioma,
também ocorrem Savanas, Savanas-Estépicas, Campinaranas, Florestas Estacionais, dentre
outros tipos de vegetacdo primaria. Além da grande extensdo e da variedade de tipos de
vegetacdo, a regido também é notavel pela diversidade de espécies animal e vegetal (IBGE,
1992).

Na Amazdnia Legal, aproximadamente, 63% de seu territorio é coberto por florestas
densas, abertas e estacionais, 22% corresponde a areas cobertas por vegetacdo nativa,
composta por cerrado, campos naturais e campinaranas. Em torno de 15% da cobertura
vegetal da Amazonia legal foi desmatada até 2009 (VERISSIMO, 2010).
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A floresta Amazdnica é o maior reservatério natural da diversidade vegetal do planeta,
onde cada um de seus diferentes ambientes florestais possui um contingente floristico rico e
variado, muitas vezes exclusivo de determinado ambiente. As multiplas interrelacGes entre
seus componentes bidticos e abidticos formam um conjunto de ecossistemas altamente
complexos e de equilibrio ecoldgico extremamente fragil (OLIVEIRA; AMARAL, 2004).

A biodiversidade ndo é a Unica vitima do desmatamento. Outros servigos do
ecossistema também sdo afetados. Erosdo do solo, perda de nutrientes, perda das funcdes
reguladoras da bacia hidrografica e emissdo de gases de efeito estufa sdo alguns dos mais
prejudiciais danos ao ecossistema provocados pela exploragdo e degradacdo florestal
(FEARNSIDE, 2005).

Somente estas referéncias citadas acima ja valeriam um aprofundamento no estudo
sobre a Amazobnia, porém ela é muito mais do que um bioma, pois possui uma cultura
riquissima, uma histéria marcante com muitos conflitos socioambientais, exploracao,
desigualdade. E quando se soma todos estes fatores ndo h& como resistir em estudar,
conhecer, mobilizar-se para colaborar de alguma forma e ajudar a combater um modelo com o
qual ndo se concorda.

4.1.2 Metodologia do GEA

O GEA tem como principal enfoque a discussdo e reflexdo de temas que envolvem a
regido Amazonica nas suas mais variadas vertentes, como politica, economia, meio ambiente,
educacgdo, cultura, histdria, geografia. E sempre teve como principais métodos: leituras,
estudos, seminarios e exibicdo de videos. Porem com o passar do tempo, apds alguns meses
de sua fundagdo, foram surgindo novos desafios e questionamentos dentro do grupo, e a
grande inquietacdo da vez era que nao poderiam mais ficar somente nos estudos, pois havia
um sentimento de que ainda faltava algo que viesse a completar o ciclo, e esse sentimento na
verdade era o desejo de conhecer e vivenciar a realidade da Amazonia, e apds mais algumas
reunides ficou determinado que esse objetivo poderia ser alcangado por meio da realizagédo de
um Estagio de Vivéncia Interdisciplinar na Amazonia. Assim estava completa a dindmica do
Grupo, com estudos semanais permanentes e atividades voltadas a viabilizacdo do estagio de
vivéncia na Amazonia.

4.1.3 Primeiro estagio de vivéncia interdisciplinar

No ano de 2005 o grupo institucionalizou-se junto ao Decanato de Extensdo (hoje Pré
Reitoria de Extensdo), e continuou a elaborar propostas para o estagio de vivéncia. Como a
maioria dos membros do GEA naquele momento era do Estado do Para, decidiu-se que
haveria uma maior possibilidade de estabelecer contatos e relagdes com comunidades que
estivessem dispostas a aceitar 0 projeto, porém houve algumas iniciativas que ndao seguiram
adiante, seja por alguma falha na comunicagéo, seja por ndo concordarem com a proposta ou
por falta de recursos financeiros.

Nesse meio tempo, um dos membros do grupo voltou de uma viagem que havia feito a
sua cidade natal (Tucurui/PA) e repassou ao grupo uma informacdo que mexeria com as
mentes de todos 0s componentes. A nova e boa noticia era de que ela havia feito contato com
o0 presidente de uma associacdo (Lednidas Martins) sobre a proposta do grupo e que 0 mesmo
aceitou e abracou a ideia do estagio de vivéncia. A entidade em questdo era a Associacao
Regional das Casas Familiares Rurais do Estado do Pard, e naquele momento surgia uma
grande parceria entre 0 GEA e a ARCAFAR/PA.
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O Movimento das Casas Familiares Rurais (CFR’s) nasceu na Franca, em 1935 a
partir da necessidade de criagdo de uma escola que correspondesse as necessidades reais e aos
problemas vivenciados no campo. Durante a década de 50 a experiéncia comeca a chamar
atencdo e se expande para outros paises da Europa. Em 1975 foi criada a Associacdo
Internacional dos Movimentos Familiares de Formagao por Alternancia (AIMFR).

A Pedagogia da Alternéncia é uma alternativa para a Educa¢do no campo, ja que o
ensino nesse contexto ndo contempla as especificidades e as necessidades da populacdo que
vive no meio rural. Segundo Martins (s/d) alguns problemas educacionais encontrados nas
escolas no meio rural ddo origem a necessidade de uma proposta educacional especifica para
0 campo. Alguns problemas que podem ser enumerados sdo: a escola desvinculada da
realidade local, a falta de recursos para atividades basicas do campo, a necessidade dos alunos
ficarem na propriedade com sua familia para trabalhar e terem dificuldades de acompanhar o
calendario tradicional das escolas, a desvalorizacdo da escola multiseriada e a falta de vagas
nas escolas agrotécnicas.

O Modelo de Educagdo "Casas familiares Rurais" tem como objetivo promover
educacdo, formacdo e profissionalizacdo alternativas eficazes e concretas mais apropriadas a
realidade do campo. Visa, com isso, incentivar a permanéncia do jovem na sua prépria regido,
criando alternativas de trabalho e renda, numa perspectiva da Economia Solidaria.

As Casas Familiares Rurais sdo um modo especifico de formar e educar pessoas que
vivem no meio rural. S8o destacados dois eixos principais que ddo base para o projeto de
formacdo proposto: a Pedagogia da Alternancia e a Associacdo das Familias.

Primeiro, a Pedagogia da Alternancia se caracteriza por alternar a formagéo do aluno
entre momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente familiar / comunitario. A
proposta € desenvolver um processo de ensino-aprendizagem continuo em que o aluno
percorre o trajeto propriedade-escola-propriedade:

e Emum primeiro momento, na propriedade, o aluno se volta para a observacéo,
pesquisa e descricdo da realidade sdcio-profissional do contexto no qual se
encontra.

e Em um segundo momento, o aluno vai a escola, onde socializa, analisa,
reflete, sistematiza, conceitua e interpreta os contetdos identificados na etapa
anterior.

e Finalmente, num terceiro momento, o aluno volta para a propriedade, dessa
vez com 0s conteldos trabalhados de forma que possa aplicar, experimentar e
transformar a realidade socio-profissional, de modo que novos contetdos
surgem, novas questdes sdo colocadas, podendo ser novamente trabalhadas no
contexto escolar.

De maneira geral, a Pedagogia da Alternancia trabalha com a experiéncia concreta do
aluno, com o conhecimento empirico e a troca de conhecimento com atores do sistema
tradicional de educacédo, e, também, com membros da familia e da comunidade na qual vive o
aluno e que podem fornecer-lhe ensinamentos sobre aquela realidade.

Segundo, a Associacdo das Familias tem como funcdo gerir a Casa Familiar Rural -
administrativamente, financeiramente e juridicamente. Além disso, tem como
responsabilidade participar da formacéo e complementa-la de modo coerente a partir do que
Ihe é ensinado na escola.
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Uma vez o Grupo estando ciente da reacdo positiva da ARCAFAR/PA o0 passo
seguinte era reescrever o projeto para adapta-lo a nova experiéncia, e em seguida encaminha-
lo ao Decanato de Extensdo e aguardar a resposta.

No inicio do ano de 2007, e ap6s algumas tentativas, o projeto finalmente foi aprovado
pela Reitoria da UFRRJ por intermédio do Decanato de Extensdo sob o titulo: 1° Estagio de
Vivéncia Interdisciplinar “Ag¢ao-Integracdo: Abordagens Multiplas na Amazonia Oriental”.

A Reitoria se comprometeu a fornecer o transporte (RJ-Belém-RJ) e mantimentos, em
contrapartida a ARCAFAR/PA, por meio de parcerias locais, ajudaria com o traslado dentro
do estado do Para. Pela Reitoria foram fornecidas ao Grupo um total de 17 passagens. A
equipe interdisciplinar que foi ao Estagio era composta por: 7 estudantes de Agronomia; 6 de
Engenharia Florestal; 2 de Zootecnia; 1 de Licenciatura em Ciéncias Agricolas e 1 de
Economia Doméstica.

Ficou acordado com a ARCAFAR que a vivéncia se daria em dois municipios,
indicados pela propria associacdo, que sdo lgarapé-Miri e Cameta, ambos localizados na
microrregido de Cametd, que esta inserida na mesorregido do Nordeste Paraense.

A vivéncia ocorreu no periodo de 03 a 28 de abril do ano de 2007. Os estudantes
foram divididos em duas equipes, cada uma delas indo para um dos municipios preé-
estabelecidos. A proposta era acompanhar um ciclo de alternéncia dos estudantes das CFR’s
constituindo-se de dois momentos: o primeiro conhecendo a realidade das propriedades rurais,
e 0 segundo vivenciando a realidade das CFR’s.

Apesar de os membros do GEA terem estudado bem a regido, o principal objetivo da
vivéncia é a ndo intervencdo, ou seja, 0s estudantes estavam |4 para vivenciar e sentir 0s
saberes locais, as dinamicas, a organizacdo, uma oportunidade Unica de agucarem a percepcao
do todo; ndo estavam ali para ensinar ou repassar técnicas, mas sim para trocar experiéncias.

Apos retornar da vivéncia, 0 Grupo se reuniu ainda no Para, com o intuito de avaliar as
experiéncias e trocas de saberes proporcionados pelo estagio de vivéncia, aléem de dar inicio a
discusséo para confeccdo do relatério final do estagio.

4.1.4 Seminario pos-estagio

No retorno a UFRRJ o grupo assumira 0s compromissos de: terminar o documento em
forma de relatério do 1° Estagio de Vivéncia, produzir um video da vivéncia e comecar a
pensar na proxima edicdo do estagio. Apos o término do relatorio e a producdo do video,
alguns membros do grupo publicaram trabalhos em congressos, e em seguida surgiu a ideia de
dar um retorno a comunidade académica para dividir as experiéncias com todos por meio de
um seminario. Porém a essa altura, no fim do ano de 2007, houve um grande esvaziamento do
grupo, alguns membros se formaram e outros se afastaram. Sendo assim, o0 GEA iniciou o0 ano
de 2008 com apenas sete membros, buscando revitalizar-se e ainda com o plano de realizar o
seminario, sendo que o mesmo seria uma bela oportunidade de apresentar o GEA a
comunidade académica e talvez atrair mais pessoas para participar do grupo.

O seminario intitulado: “Abordagens Multiplas na Amazonia Oriental” ocorreu de 08
a 11 de setembro de 2008 das 19:00 as 22:00 horas, no Saldo Paulo Freire, localizado no
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) no campus da UFRRJ. O seminario foi
idealizado, organizado e executado pelo GEA com o apoio do Decanato de Extensdo e a
participacdo da ARCAFAR/PA. Foram convidados para o evento o presidente da
ARCAFAR/PA, Lebnidas Martins, o Decano de Extensdo José Claudio Souza Alves, o
professor Luis Mauro Sampaio Magalhdes e a mestre em educacao Edilene Santos Portilho.
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O principal objetivo deste evento foi aprofundar, por meio de debates, as questdes
sociais, politicas e ambientais vivenciadas pelos participantes do grupo durante o primeiro
Estagio de Vivéncia intitulado “Agdo-integracdo: abordagens mdltiplas na Amazonia
Oriental” nas comunidades rurais da regido amazonica e nas Casas Familiares Rurais.

O Estégio de Vivéncia se mostrou uma excelente ferramenta para elucidar ao que
realmente se deve dar valor, ao ver e acompanhar todo empenho das comunidades, que
mesmo contra todos os entraves, mesmo esquecidas pelos governantes e sem politicas
publicas voltadas a realidade local, lutam e buscam incessantemente por dignidade e por
condi¢des para que possam permanecer em suas terras valorizando suas origens; e é fato que a
academia tem como responsabilidade colaborar nessa busca.

4.2 Projeto Intervivéncia

O GEA tinha até entdo uma Vivéncia e um Seminario bem sucedidos em seu
curriculo, alguns novos membros, e por falta de estrutura (recursos financeiros) ndo pode ser
viabilizada a segunda edigdo do estagio de vivéncia na Amazoénia. Nesse periodo, 0 GEA
estava expandindo os horizontes, buscando novas propostas e tentando novos contatos com
outras instituicbes, como Reservas Extrativistas no Amazonas e no Acre, mas nunca deixando
de lado o lago criado com a ARCAFAR/PA até porque havia muitas possibilidades a serem
discutidas, elaboradas e postas em pratica. E nesse momento chegou ao conhecimento do
grupo um edital do CNPq intitulado:“Edital MCT/CNPqg/CT-Agronegocio/MDA: N° 23/2008
— Programa Intervivéncia Universitaria”, cujo objetivo era:

Selecdo Publica de Propostas para Apoio a Projetos que visem estimular a divulgacao
e apropriacdo de conhecimento geral e especializado disponiveis nas Universidades,
Centros Tecnoldgicos e Escolas Técnicas Publicas, por jovens estudantes e residentes
da Zona Rural, que ja participem de atividades educativas, extensionistas e
organizativas.

A proposta do edital se adequava perfeitamente as atividades desenvolvidas pelo GEA.
Em conjunto com a ARCAFAR/PA, o grupo ndo hesitou em elaborar uma proposta de
trabalho e submeté-la ao CNPg. A confianca em ser contemplado pelo programa era grande, e
em novembro de 2008 chegou a confirmacéo de que o projeto havia sido aceito.

O projeto intervivéncia universitaria, desenvolvido no decorrer do ano de 2009, pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), foi uma das acGes realizadas pelo
Grupo de Estudos da Amazonia (GEA) da UFRRJ em parceria com a Associa¢do Regional
das Casas Familiares Rurais do estado do Para (ARCAFAR/PA). O projeto teve o objetivo de
contribuir na formacdo profissional e humana de jovens universitarios, promovendo o estudo
permanente e a formacédo baseada na convivéncia com a realidade das familias que habitam o
meio rural da Amazonia.

O projeto intervivéncia, realizado, envolveu 25 pessoas das Casas Familiares Rurais
do Para de 20 municipios. Dentre os 25 participantes das CFRs, 20 eram jovens de idades
entre 16 e 18 anos; e 5 daqueles eram monitores/coordenadores responsaveis por cada grupo
de em média 4 jovens. Estas acdes foram possiveis, a partir do apoio financeiro do CNPq,
edital 23/2008.

O Objetivo Geral do projeto consistiu em oportunizar a realizacdo de atividades
educativas no campo das ciéncias agrarias que incluem jovens de familias rurais do meio rural
da Amazonia.
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E como objetivos especificos: i) estimular a apropriagdo de saberes relacionados ao
meio ambiente (conceitos de ecologia, legislagdo ambiental e utilizagdo de recursos naturais)
por jovens de familias agricultoras participantes das Casas Familiares Rurais; ii) gerar o
estreitamento de relagGes entre a instituicdo de ensino superior com as familias agricultoras e
agroextrativistas; iii) propiciar a troca de experiéncias e saberes entre 0s jovens participantes e
0s ministrantes das atividades desenvolvidas.

As atividades realizadas durante a intervivéncia também permitiram a integracdo do
saber popular e académico, desvelando a difusdo de uma educagdo diferenciada e
diversificada; propiciou a apropriagdo de conhecimentos académicos por jovens
agricultores/extrativistas, bem como valorizagdo dos saberes populares, através da
aproximacao de jovens do meio rural da Amazonia com a universidade.

O projeto desenvolvido justificava-se por uma série de varidveis que envolveram a
realidade do meio rural em que vivem as familias dos jovens, pelas condi¢Ges de vida dos
lavradores e das lavradoras inseridos na situacdo agraria, social e ambiental da regido norte.

A problemética em que as familias dos jovens estdo inseridas sdo a falta de politicas
publicas que garantam sobretudo aos jovens os direitos basicos de educacdo e salde. Outra
questdo que compde essa problematica é a falta de assisténcia técnica as familias produtoras.
Pode-se associar esse quadro decadente as grandes distancias e ao dificil acesso as unidades
familiares do estado do Para.

Frente a essa dificil realidade, e na esperanca de contribuir com a melhoria dos jovens
do campo, foi proposto um momento de abertura da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro aos jovens. A tentativa, atraves do projeto intervivéncia, foi oferecer aos jovens
agricultores e extrativistas a oportunidade de enriquecer sua formacéo e o aprendizado pratico
e tedrico sobre os temas ecologia, legislacdo ambiental e utilizacdo de recursos naturais;
producdo agricola, zootécnicas e agroecologica; e computacao, informatica e comunicacéao
(GEA, 2009).

O projeto foi dividido em trés momentos:

1° momento: estudo dirigido na realidade;

2° momento: capacitacdo na universidade;

3° momento: momento comunidade e troca de experiéncias.

Nos itens a seguir esses momentos sdo abordados detalhadamente.

4.2.1 Estudo dirigido na realidade

O estudo dirigido foi elaborado para melhor desenvolver os temas propostos pelo
edital. Inicialmente os temas consistiram em: ecologia, legislacdo ambiental e utilizacdo de
recursos naturais; producées agricola, zootécnicas e agroecoldgica.

Este momento foi realizado nas 25 Casas Familiares Rurais da regido Amazonia, com
0 objetivo de inserir 0s conceitos basicos das tematicas abordadas nos cursos ministrados no
momento da universidade. Neste momento os jovens em conjunto com sua comunidade
responderam as questdes do caderno da realidade (Anexo). O caderno da realidade foi uma
ferramenta pedagogica importante para conhecer mais a respeito da realidade de cada jovem e
sobre as demandas destes, suas familias e comunidades. Os cadernos foram enviados as
localidades pelos correios e pela internet.

Quando os cadernos da realidade retornaram para a universidade, ocorreu a fase de
analise das respostas. Esta analise se deu pelo registro de repeticdes das respostas e foi
montada uma planilha que apresentava parametros em relacdo: aos problemas ambientais
mais comuns, instituices envolvidas, as culturas agricolas animais, culturas agricolas
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vegetais, espécies florestais utilizadas e temas propostos. A partir da analise das respostas foi
possivel elaborar melhor as demandas dos jovens quanto as atividades a serem desenvolvidas.

Depois desta andlise foi elaborada a matriz curricular dos contetidos a serem
abordados nos cursos. A matriz curricular foi construida respeitando principios didaticos e
considerando o grau de complexidade dos contetdos e de conceitos tidos como pré-requisitos.
Apobs a elaboracdo da matriz curricular dos contetdos, foi possivel contatar pesquisadores,
técnicos e professores especialistas, a fim de ministrarem cursos e oficinas e a partir disso,
montar a programacao da Intervivéncia Universitéaria.

Essas etapas permitiram sistematizar as atividades e adapté-las de acordo com a
linguagem e a realidade dos jovens.

4.2.2 Capacitagdo na universidade

A fase presencial dos estudantes na Universidade foi considerado o momento de
aprendizagem no ambiente educativo da Escola, considerado também como a alternancia. O
momento Escola, ou alternancia € o contato mais direto entre 0s jovens estudantes e 0
conteddo. O momento em que 0s estudantes estiveram presentes na universidade foi
considerado um momento pedagogico de aprendizagem presencial na Escola.

Durante o periodo de intervivéncia foram desenvolvidos mini-cursos, palestras, visitas
técnicas, oficinas a respeito de grandes eixos tematicos:

A pedagogia da alternancia é uma metodologia que possui uma série de consideragdes
e principios, os quais orientaram as a¢des durante a intervivéncia:

1) O facilitador da aprendizagem:

O monitor, o facilitador e provocador da aprendizagem, a pessoa que coordena as
atividades em que os jovens (estudantes) como participantes ativos possam apreender 0S
conhecimentos. O monitor deve apresentar-se conhecedor da realidade social, cultural,
econdbmica e ambiental dos jovens. Geralmente o monitor conduz o momento de
aprendizagem considerando os contetdos e conhecimentos que serdo Uteis e adequados a
realidade das familias dos jovens.

Para um bom aproveitamento e incentivar motivacdo aos jovens participantes da
intervivéncia, foi tomado o cuidado de incluir pesquisadores e professores sensiveis aos
principios acima citados.

2) O estudante

A pedagogia da alternancia propicia que 0s jovens (estudantes) sejam participantes
ativos e criticos no processo de aprendizagem, que possam contrastar os contetdos com a sua
realidade e necessidades.

Participaram da intervivéncia jovens entre 16 e 18 anos, estudantes das Casas
Familiares Rurais do Pard. Todos eles jovens filhos e filhas de familias agricultoras e
extrativistas de 20 municipios do estado do Para.

3) O contetdo

O conteudo é abordado em seus aspectos praticos e tedricos, sofre a acéo critica dos
estudantes a fim de aproxima-lo da realidade econdmica, cultural, social e ambiental destes.
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Os contetdos abordados na alternancia foram baseados nos grandes temas: Ecologia,
legislagdo ambiental e utilizacdo de recursos naturais e Producdo agricola, zootécnicas e
agroecoldgica. Temas propostos no edital.

A tabela 1 apresenta as linhas tematicas e cursos ministrados com as respectivas cargas
horérias.

Tabela 1 — Linhas tematicas, cursos e cargas horarias respectivas do periodo intervivéncia

Linha Tematica Cursos CH
Ecologia, legislacéo 1- Ecologia de Paisagens; 48 horas
ambiental e utilizacdo de | 2- Ecologia e Protecdo da Floresta Amazénica;

recursos naturais 3- Direito Agrério e Linhas de Crédito;

4-  Legislacdo Ambiental, Cddigo Florestal Brasileiro;
5- Recursos Hidricos e Educacdo Ambiental;
6- Recuperagdo de areas/ Bacias hidrograficas.

Producéo agricola, 1- Producdo de pequenos animais em sistema agroecolégico: 98 horas
zootécnicas e suinocultura, avicultura e apicultura;
agroecologica 2- Sistemas Agroflorestais de Producéo;

3- Seminario de Agroecologia: conceitos praticas e troca de
experiéncias;

4-  Seminario: A Questdo Agraria na Amazonia e a Experiéncia
das Casas Familiares Rurais no Para;

5-  Producdo e Utilizacdo de Plantas Medicinais;

6- Horta Orgénica;

7- Bioconstrucdo: Sistema de irrigacdo com bambu;

8- Elaboracdo de Projetos.

Computacdo, informética | 1- Curso Basico de informética (excel, Word, Power point, 80 horas
e comunicacao internet);
2- Técnicas de coordenacdo e mediacdo de debates, reunides e
assembleias;
3- Elaboracdo e execucdo de manifestacdes em publico.
Trocas de experiéncias Intercambio cultural (Grupos de estudos da UFRRJ passeios, 120 horas

visitas, reunides, assembléias, etc).

4.2.3 Momento comunidade e troca de experiéncias

Apos a intervivéncia, quando os jovens retornaram as suas localidades, tiveram que se
adaptar novamente as atividades em suas familias e comunidades. A partir dai deu-se o inicio
a uma nova fase em que se busca avaliar se a intervivéncia gerou nos jovens alguma
modificacdo de impacto em suas familias e/ou comunidades.

Esta etapa consistiu em conhecer a realidade do jovem, possibilitou o contato direto
com a realidade das familias e seu meio. Esta fase se deu por meio de visitacbes, 0
acompanhamento das acdes dos jovens (que realizaram a intervivéncia na UFRRJ) em suas
respectivas comunidades. As visitas foram realizadas em conjunto com membros da
Associacdo das Casas Familiares Rurais - ARCAFAR.

Foi possivel nesta etapa apresentar proposicdes em favor de melhorias, principalmente
no que se refere & pratica do extrativismo, a producdo agricola das familias. E importante
ressaltar que este momento trouxe a oportunidade de didlogo com os jovens e seus familiares.
(Relatorio Final GEA/CNPq, 2009).
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4.3 Processo e Projeto num contexto humanistico

A desconexdo existente na formacdo dos estudantes das ciéncias agrarias sobre a
realidade do meio rural € uma constante. Esta situacdo acaba desmotivando e excluindo os
estudantes de novas perspectivas.

Todo o processo que oportunizou a realizagdo do primeiro estagio de vivéncia foi de
grande valia para o0 amadurecimento humanistico dos envolvidos, que passaram a enxergar e
perceber as inter-relacbes e o seu real compromisso com a sociedade, a partir dessa
experiéncia de troca e a construgdo de conhecimentos primordiais em suas atividades
profissionais. Como exemplo, é possivel citar a importancia da criacdo de politicas publicas
voltadas as realidades locais; como também a capacidade adquirida de agir com
discernimento na tomada de decisbes valorizando sempre 0 compromisso com a
sustentabilidade.

A evolucdo natural desse processo de amadurecimento se deu com a realizagdo do
projeto Intervivéncia Universitaria, pois foi a chance de tentar retribuir um pouco do tanto que
se aprendeu estando em contato direto com a realidade rural da Amazonia. Todos 0s cursos e
oficinas ministrados no projeto foram baseados em demandas levantadas pelos jovens das
CFRs. E, para o estudante, é muito gratificante estar colaborando e fornecendo de forma
adequada os conhecimentos que poderdo melhorar a vida destas familias.

Voltando a discusséo inicial deste trabalho, o autor fara algumas referéncias a trechos
da:

Resolucdo N° 3, de 2 de fevereiro de 2006, que Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o0 curso de graduacdo em Engenharia Florestal, para que possa averiguar
se as atividades desenvolvidas pelo Grupo de Estudos da Amazdnia se enquadram nas
demandas exigidas pela citada Resolucéo.

Art. 3°. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de graduagdo em
Engenharia Florestal sdo as seguintes:

§ 1° O projeto pedagégico do curso, observando tanto o aspecto do
progresso social quanto da competéncia cientifica e tecnoldgica,
permitird ao profissional a atuacdo critica e criativa na identificacdo
e resolucdo de problemas, considerando seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica,
em atendimento as demandas da sociedade.

§ 2°. O projeto pedagdgico do curso de graduacdo em Engenharia
Florestal deverd assegurar a formacdo de profissionais aptos a
compreender e traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais
e comunidade, com relagho aos  problemas tecnoldgicos,
socioecondmicos, gerenciais e organizativos, bem como a utilizar
racionalmente 0s recursos disponiveis, além de conservar o equilibrio do
ambiente.

§ 3% O curso deverd estabelecer agBes pedagdgica com base no
desenvolvimento de condutas e de atitudes com responsabilidade técnica e
social, tendo como principios:

a) o respeito a fauna e a flora;

b) a conservacdo e recuperacédo da qualidade do solo, do ar e da 4gua;

¢) o0 uso tecnoldgico racional, integrado e sustentavel do ambiente;

d) o emprego de raciocinio reflexivo, critico e criativo e

e) o atendimento as expectativas humanas e sociais no exercicio das
atividades profissionais.

E ainda cita que:
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Art. 5° O curso de Engenharia Florestal deve ensejar como perfil:

| — sdlida formacao cientifica e profissional geral que possibilite absorver e
desenvolver tecnologia;

Il — capacidade critica e criativa na identificacdo e resolucdo de problemas,
considerando seus aspectos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais, com visdo ética e humanistica, em atendimento as demandas da
sociedade;

111 - compreensdo e tradugdo das necessidades de individuos, grupos sociais e
comunidade, com relacdo aos problemas tecnoldgicos, socioeconémicos,
gerenciais e organizativos, bem como utilizacdo racional dos recursos
disponiveis, além da conservacao do equilibrio do ambiente; e

IV — capacidade de adaptacdo, de modo flexivel, critico e criativo, as novas
situacoes.

E finalizando com:

Paragrafo Unico. O projeto pedagogico do curso de graduacdo em Engenharia
Florestal deve demonstrar claramente como o conjunto das atividades
previstas garantira o perfil desejado de seu formando e o desenvolvimento
das competéncias e habilidades esperadas, bem como garantir a coexisténcia
de relacBes entre teoria e pratica, como forma de fortalecer o conjunto dos
elementos fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
necessarios a concepgdo e a pratica da Engenharia Florestal, capacitando o
profissional a adaptar-se de modo flexivel, critico e criativo as novas
situacoes.

Pela avaliacdo do autor, é nitido e perceptivel que propostas como as do Grupo de
Estudos da Amazonia se mostram plenamente aptas a auxiliar no cumprimento do que esta
previsto na Resolucdo N° 3, de 2 de fevereiro de 2006, emitida pelo Presidente da Cémara de
Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacao.

5 CONCLUSOES

Com relacdo ao primeiro estagio de vivéncia conclui-se que para iniciativas como essa
€ necessario mais apoio, uma maior visibilidade e para que isso ocorra os Institutos e
Departamentos da UFRRJ deveriam atentar mais ao quao rico este tipo de atividade pode ser
para a formacdo profissional dos estudantes e ndo mais ignorar como ocorreu por inimeras
vezes.

No caso do Intervivéncia Universitaria, as iniciativas foram percebidas de outra forma,
por ser um projeto maior em parceria com o CNPg, porém parece que foi algo momentaneo,
pois hoje a postura que a academia ainda mantém é em se distanciar de participar/colaborar
com as propostas oferecidas pelos Grupos Organizados a exemplo do GEA.

Os estudantes de Engenharia Florestal devem se informar mais para que possam
perceber o tamanho da responsabilidade que a profissdo exige, e que essa responsabilidade vai
muito além do que é pregado pela academia; ndo ha como dissociar o0 compromisso social e a
formacdo humanistica do conhecimento técnico, devendo ocorrer equilibrio entre esses
fatores.

Propostas como as do Grupo de Estudos da Amazdnia mostram-se plenamente aptas a
auxiliar no cumprimento do disposto na Resolucdo N° 3, de 2 de fevereiro de 2006, da
Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo no tocante as diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduacdo em Engenharia Florestal.
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ANEXOS

1 - Lista completa dos cursos oferecidos no projeto Intervivéncia

Tema 1 — Ecologia, Legislacéo e uso de Recursos naturais.

Tema 1.1 — Ecologia

Cursos:

e CONCEITOS GERAIS DE ECOLOGIA:

>
>
>
>

EFEITO DE BORDAS;
FRAGMENTOS;
CORREDORES ECOLOGICOS;
SUCESSAO;

e RELACAO SOLO-AGUA-PLANTA;

YVVVYVVYVYVY

>

COMPORTAMENTO DA AGUA EM SOLOS COM DIFERNTES TEXTURAS;
BIOLOGIA DO SOLO;

CICLAGEM DE NUTRIENTES;

FATORES QUE AFETAM A FERTILIDADE DO SOLO;

MANEJO DO SOLO;

ALTERNATIVAS AGROECOOGICAS DE CORRECAO DO SOLO;

USO DE CINZAS;

e HOMEM - NATUREZA:

>

>
>

IMPACTOS AMBIENTAIS (Queimadas, desmatamento, exploracdo de minérios
e lixo);

USO SUTENTAVEL DOS RECURSOS AMBIENTAIS;

UTILIACAO DE ENERGIA (renovéveis nio- renovaveis);

e RECURSOS HIDRICOS:

>

YV V V

CICLO DA AGUA;

QUALIDADE DA AGUA,;

FUNCAO DA MATAS CILIARES (rios e nascentes);
BACIA HIDROGRAFICA AMAZONICA;
MANEJO DE BACIAS;
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Tema 1.2 — LEGISLACAO
Cursos:

. LEGILAC}AO AMBIENTAL:
» CONCEITOS GERAIS (Hierarquia das leis, normas de execucdo, decretos,...);
> DIVISAO SISTEMA FLORESTAL BASILEIRO (conceituar IBAMA, SFB,
ICMBIO);
CODIGO FLORESTAL BRASILERO;
SNUC,;
LINCENCIAMENTO AMBIENTAL (EIA, RIMA);
LEGILA(;AO AMBIENTAL DO ESTADO DO PA,
MP2166/2001 (80% de reserva legal)
e DIREITO AGRARIO:
» REFORMA AGRARIA,
> ITR;
» TIPO DE POSSE DA TERRA,;

YV YV VY

Tema 1.3 — USO DE RECURSOS NATURAIS
Cursos:

e SEMENTES:
CONCEITOS GERAIS (importancia a semente, tipos de sementes,...);
QUEBRA DE SEMENTES;
MARCACAO DE MATRIZES;
SEMENTES CRIOULAS;
REDES DE SEMENTES;
BANCO DE SEMENTES;
PRODUCAO DE SEMENTES;
VIVEIRO;
COLETA DE SEMENTES FLORESTAIS (PRATICO);
e RECUPERACAO DE ARIAS DEGRADADAS E NASCNTES (ERICA);
e EXTRATIVIMO SUSTENTAVEL:
» MANEJO DE RECURSOS;
» ACORDO DE PESCA (ndo temos gente);
e BENEFICIAMENTO DE PRODUTOS FLORESTAIS NAO -
MADEREIROS:
> BIOJOIAS
> ESSENCIAS, OLEOS;
e PLANEJAMENTO DE PROPIEDADES;
e MANEJO DE UNIDADE DE CONSERVACAO:
e PLANO DE MANEJO:

YVVVYVYVVYVYVYYYVY
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Tema 2 - AGROECOLOGIA, PROUCAO VEGETAL, PRODUCAO ANIMAL.

Tema 2.1 - AGROECOLOGIA

Cursos:

e AGROECOLOGIA:

YV VYV VYVY

Y VY

HISTORIA;

CONCEITOS;

AGRICULTURA ORGANICA (agroecologica, ndo agroecologica);
AGRICULTURA FAMILIAR;

AGRICULTURA NATURAL;

AGROECOLOGIA x AGRICULTURA CONVENCIONAL (praticas,
impactos, insumos);

ADUBACAO VERDE;

SELOS DE CERTIFICACAO;

Tema 2.2 - PRODUGCAO VEGETAL AGROECOLOGICA

Cursos:

e PRODUCAO VEGETAL E AFINS:

YV VVYY

>

HORTA AGROECOLOGICA;
SAFs MAIS COMUNS NA REGIAO AMAZONICA;
PERMACULTURA;

PANTAS MEDICINAIS;

CONTROLE BOLOGICO;

PRODUCAO E USO DE CALDAS, BIOFERTILIZANTES,...;
BIOCONSTRUCAO:

SISTEMA DE IRRIGAQAO}ALTERNATIVO COM BAMBU;
EXTRUTURAS DE BAMBU,;
Tema 2.3—- PRODUCAO ANIMAL AGROECOLOGICA

Cursos:

e PRODUCAO ANIMAL:

YV VYV VYV

SUINOCULTURA;
CAPRINOS;
APICULTURA;
AVICULTURA;
PISICULTURA,;
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Tema 3 — ASSUNTOS DIVERSOS

Cursos:
e LINHAS DE CREDITOS AGRICOLAS;
e COOPERATIVISMO, ASSOCIATIVISMO;
e TERRITORIO DA CIDADANIA;

e SEGURANCA ALIMENTAR (SOBERANIAALIMENTAR);

2 — LISTA DE TRABALHOS PUBLICADOS E PRODUZIDOS PELO GEA

PORTILHO, E. S. ;. MAGALHAES, L. M. S. O ecologismo das familias participantes das Casas
Familiares Rurais da regido Tocantina, PA. Revista Didatica Sistémica (Online), v. 8, p. 191-202,
2008.

PORTILHO, E. S. ; MAGALHAES, L. M. S. . Educacéo, natureza e cultura em Casas Familiares
Rurais do Pard: andlises iniciais. Educagdo Agricola Superior, v. 21, p. 36-37, 2007.
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In: XV Congreso de la Federacidn Internacional de Estudios sobre America Latina y el Caribe, 2011,
Valencia. Globalidad e Integracion, 2011.

PORTILHO, E. S. . Intervivéncia universitaria: trazendo o saber popular para a universidade
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Universitaria, 2011, Dourados. Tecnologias Sociais e Inclusdo: caminhos para a extensdo iniversitaria,
2009.
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do Para 2008 (Dissertacdo de mestrado).

OLIVEIRA, E. A. G. ; PORTILHO, E. S; MENEZES,N.S. ; SAITER,O; FAVILLA, W. C..
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Brasileira de Agroecologia, v. 02, p. 615-619, 2007.

OLIVEIRA, E. A. G. ; PORTILHO, E.S,. Um relato da questao agraria da Comunidade ribeirinha
de Nova Jutai-PA. In: XV Jornada de Iniciacdo Cientifica, 2006, Seropédica. Anais da XV Jornada
de Iniciacéo Cientifica da UFRRJ, 2006.

FERREIRA, B. T.; OLIVEIRA, E. A. G. ; MENEZES,N.S. ; PORTILHO, E. S; ALVES, J.C.S. A
importancia do estagio de vivéncia na Amaz6nia na aquisicao de habilidades e competéncias
fora do ambiente académico. 2009. (Apresentacdo de Trabalho/Congresso).

SAITER,O; OLIVEIRA, E. A. G. . Manejo do agaizeiro em comunidade ribeirinha no Par&: uma
anélise de sustentabilidade. 2009. (Apresentagdo de Trabalho/Congresso).
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Universidade Com Jovens Agricultores Do Para.

MENEZES, N. S. Fitossociologia do estrato arbéreo de um fragmento no municipio de Santa
Izabel do Para-PA. (Monografia 2011)
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Videos produzidos pelo GEA:

e 12Edicdo do Estagio de Vivéncia na Amazdnia — GEA/UFRRJ — 2007.
(http://www.youtube.com/watch?v=fVLIOsJcMIQ)

e Projeto Intervivéncia — GEA/UFRRJ/ARCAFAR — 20009.
(http://www.youtube.com/watch?v=JVn9kR8Mmr4)

Matérias em revistas:

Revista de Extensao UFRRJ:

e “Grupo de Estudos da Amazonia” Publicada na edi¢do n° 2 em dezembro de 2008 .

(http://www.ufrrj.br/revistaextensao/pdf/rext02.pdf)

e ‘“Amazonia em pauta” Publicada na edigdo n° 6 em outubro de 2012.
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3 - CADERNO DA REALIDADE

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Programa Intervivéncia Universitaria: Trazendo o saber Popular para a universidade como

Decanato de Extensdo

ferramenta de aproximacao entre Estudantes-Professores — Jovem Agricultores

O qué?

O projeto intervivéncia inclui um total de 25 (vinte cinco) jovens de familias agricultoras, participantes
das 25 (vinte cinco) Casas Familiares Rurais — CFRs do estado do Parad e 04 (quatro) coordenadores.

Todos serdo selecionados pelas CFRs e pela ARCAFAR.

Quem organiza?

Nome Instituicéo Formacé&o/Funcéo no e-mail
projeto

José Claidio Souza Alves UFRRJ Sociologo / jclaudioalves@uol.com.br
coordenador geral

Leila Martins da  Costa UFRRJ Quimica / coordenadora | quinteiro@ufrrj.br

Quinteiro

Luis Mauro Sampaio Magalhées UFRRJ Engenheiro Florestal/ l.mauro@terra.com
coordenador

Lebnidas Martins ARCAFAR | Educador / coordenador | martins62@gmail.com

Edilene Santos Portilho UFRRJ Bolsista do projeto, edipara@bol.com.bol
equipe pedagdgica edi.para@hotmail.com

Bernarda Thailania Ferreira UFRRJ Bolsista thailania@yahoo.com.br

Gomes bernardathailania@yahoo.com.br

Nayane Soares de Menezes UFRRJ Bolsista nayanemenezes@bol.com.br

Wander Favilla UFRRJ Bolsista wfavilla@bol.com.br

Quando?

O projeto sera realizado durante todo o ano de 2009 e no periodo da intervivéncia serdo
realizados cursos que estdo previstos para o periodo de 11 de julho a 22 de agosto do corrente

ano.

Onde?

A Intervivéncia sera realizada no Campus de Seropédica, na Universidade Federal Rural do

Rio de Janeiro.

Como?

Neste periodo serdo desenvolvidos cursos e mini-cursos, a fim de capacitar os jovens quanto a
apropriacdo de conhecimentos relacionados ao meio ambiente (conceitos de ecologia,
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legislagdo ambiental e utilizacdo de recursos naturais) e a producao familiar agroecoldgica
(agricultura e zootecnia).

Objetivo Geral

Oportunizar a realizacdo de atividades educativas no campo das ciéncias agrarias que incluem
jovens de familias rurais do meio rural da Amaz6nia.

Orientag0es para preenchimento do caderno da realidade

e O caderno da realidade é composto de perguntas, e as respostas descritas neste caderno
serdo de extrema importancia para a elaboracéo dos cursos que serao realizados
durante a intervivéncia,;

e Cada Casa Familiar Rural devera selecionar 1 (um) estudante (e seu suplente) para
participar da intervivéncia;

e O caderno devera ser preenchido, de preferéncia, com a participacdo do(a) estudante
(que ira participar da intervivéncia), pais, monitores, presidente e demais membros da
Casa Familiar Rural;

e O caderno devera ser preenchido de caneta e em letra de forma;

e Duvidas relativas ao caderno da realidade poder&o ser dirigidas pelo email:
edipara@bol.com.br ou edi.para@hotmail.com ou ainda
intervivenciagea@yahoo.com.br

e As respostas ndo precisam estar limitadas aos espacos disponibilizados abaixo das
perguntas, podendo ser também utilizado o verso ou folhas anexas. Sendo necessaria a
identificacdo do tema e 0 numero da pergunta.

e O caderno da realidade devera ser enviado pelos correios até o dia 09 de marco de
2008 para o endereco: UFRRJ - Decano de Extenséo (Projeto de Intervivéncia) BR
465, KM 07. Seropédica — RJ. Cep 23890-000.
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Caderno da realidade

Dados da Casa Familiar Rural

Nome:

Data de Fundacao:

Endereco:

NUmero de estudantes: NUmero de egressos:

Numero de familias que participam da CFR:

Dados do Municipio

Nome:

NUmero de habitantes:

Qual o tipo de transporte mais comum de acesso a0 municipio:

Quais as institui¢des parceiras da CFR:

Dados dos dirigentes da Casa Familiar Rural

Nome:

Funcéo:

Telefone: email:

Nome:

Funcéo:

Telefone: email;

Nome:

Funcao:

Telefone: email;

Nome:

Funcao:

Telefone: email;

Nome:

Funcao:

Telefone: email:

Nome:

Funcao:

Telefone: email:

Dados do estudante selecionado para a intervivéncia

Nome:

Idade: Sexo:

Escolaridade:

Telefone: celular:

email:
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Perguntas relacionadas aos temas
Tema 1- Ecologia, legislacdo ambiental e utilizagdo de recursos naturais

1) O que vocés entendem por meio ambiente?

2) O que vocés entendem por ecologia?

3) Como sdo 0s ambientes em que vocés vivem, moram, trabalham e se divertem? E quais 0s
componentes Vvivos e ndo vivos de cada um destes ambientes?

4) O que voceés sabem a respeito destes componentes?
# Vivos:

# N&o vivos:
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5)

Existem relagOes entre estes componentes? Quais?

6)

Como vocés se sentem fazendo parte desse ambiente?

7)

O que vocés entendem por problemas ambientais?

8)

Existem problemas ambientais em sua localidade? Em caso afirmativo, quais séo e por
gquem sdo gerados?

9)

Quais o0s componentes e as relacbes que sdo atingidos por  estes
problemas?

10) Quiais as espécies de arvores cultivadas/manejadas pelas familias?
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H& no municipio entidades/organiza¢cbes comunitérias que se preocupam com questdes
ambientais? Em caso afirmativo, quais sdo elas e o que fazem?

11) Quais 0s assuntos que mais interessam nos temas abaixo citados:

Ecologia:

Legislacdo ambiental:

Utilizacao de recursos naturais:

Tema 2- Producao agricola, zootécnica e agroecologica

12) Vocés ja ouviram falar em agroecologia? Em caso afirmativo, o que vocés entendem
sobre esse tema?

13) Quiais as principais culturas agricolas (vegetais) produzidas pelas familias participante da
CFR?
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14) Quais as principais culturas agricolas (animais) produzidas pelas familias participante da
CFR?

15) Séo utilizados medicamentos farmacéuticos no tratamento de animais? Em caso
afirmativo, quais sdo?

16) Vocés utilizam alguma forma alternativa( caldas, tinturas, extratos, sumos...)para auxiliar
na producdo animal ou vegetal? Em caso afirmativo, quais?

17) Que tipo de alimentacéo € utilizado na producdo de animais?

18) Ha& extrativismo entre as familias que possuem ligacdo com esta CFR? Em caso
afirmativo, quantas sdo extrativistas? E quais 0s produtos que elas extraem?

19) O que vocés entendem por agrotdxico? E comum o uso deste produto nas propriedades
rurais das familias que tem ligacdo com esta CFR? Em caso afirmativo, quais 0s mais
utilizados?
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20) Quais as sementes mais propagadas na propriedade e como s&o adquiridas?

21) E realizado algum cultivo agroecoldgico entre as familias? Em caso afirmativo, quantos?
Descreva-os.

22) Ha interesse pelas familias em se implantar uma producao agroecologica? Por qué?

23)No caso de existirem familias com producdo agroecologica quais as dificuldades
encontradas?

24) Além dos estudos e do trabalho, que outras atividades os jovens desta localidade
realizam? Em quais entidades ou instituicbes?

Quais os assuntos gue vocés tém interesse em saber que ndo foram citados?
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1)Quem participou:

2) Quantos:
3)Que tipo de vinculo tem com a CFR:

4)Local onde foi realizado o preenchimento:

5)Tempo gasto para responder o caderno
6)Houve interferéncia (interrupcdes, situacdes adversas...) durante o preenchimento do
caderno? Em caso afirmativo, quais?

7)Houve dificuldade na compreensdo das perguntas? Em caso afirmativo, quais?

8)Sugestdes:
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