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FORMAGAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS E POTENCIA DE
AGAO: UM ESTUDO DE CASO

Autora: CLAUDIA COELHO SANTOS
Orientador: Prof. Dr. MARCOS SORRENTINO

RESUMO

Este estudo foi realizado com o objetivo de contribuir para a produgao de
conhecimentos que visem a constituicdo, consolidagdo e promocido de
processos educacionais voltados a potencializar os sujeitos para uma agéao
comprometida com a sustentabilidade socioambiental. Assim, utilizando
elementos da pesquisa qualitativa e procedimentos do estudo de caso, buscou-
se identificar, no Curso de Especializacdo em Educacdo para Sociedades
Sustentaveis, desenvolvido pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
campus de Jequié, os elementos que poderiam estimular mudancas de atitude
e valores no sentido da transformacdo social, refletindo no incremento da
poténcia dos sujeitos envolvidos. A pesquisa apresenta aspectos que devem
ser contemplados em um programa de Educagdo Ambiental. Processos
pautados na autonomia dos educandos, no dialogo entre os envolvidos e na
pratica reflexiva, podem contribuir para a formacdo de educadores criticos,
competentes tecnicamente e comprometidos ética e politicamente com as

questdes ambientais.



FORMATION OF ENVIRONMENTAL EDUCATORS AND THE
POTENTIAL OF ACTION: A STUDY CASE

Author: CLAUDIA COELHO SANTOS
Adviser: Dr. MARCOS SORRENTINO

SUMMARY

This study was carried out aiming contributing for the production of
knowledge viewing constitution, consolidation, and promotion of educational
processes related to powering the subjects for an action committed with the
social and environmental sustainability. Thus, in the Specialization Course on
Education for Sustainable Societies developed by State University of Southeast
Bahia, campus Jequié, and by using the elements of a qualitative research and
proceedings of this study case, the identification of elements that could promote
changes of values and attitudes toward the social transformation through
increasing the power of the subjects involved. The research shows points that
must be presented in Environmental Education programs. Processes based on
the autonomy of the students, on the dialog between the involved ones and the
reflexive practice can contribute for the formation of critical, technically
competent, and committed educators ethically and politically active toward the

social-environmental matters.



1 INTRODUGCAO

“Na travessia da vida muitas vezes percorremos um
caminho que contém, antes que um ponto de
chegada, um percurso. E neste caminhar que se
entrelagam varias experiéncias em que vozes
entrecruzam-se, diversos olhares as vezes
contraditorios, as vezes ambiguos, aliam-se a nossa
vida, dando-nos uma convic¢do de ftrabalho, de
compromisso com a ciéncia, com o conhecimento
adquirido e a adquirir”,

Ivanise Leite

1.1 Apresentagao

A presente dissertacdo representa mais do que uma pesquisa
académica. Ouso afirmar que a mesma insere-se no universo dos projetos
inéditos viadveis' que buscam uma utopia concreta de transformagdo da
sociedade, neste caso, através de processos educativos fundados na
participacdo e emancipacao humana. Nasceu desta inquietagao, passando da

curiosidade ingénua & curiosidade epistemolégica ? e, nesse sentido, socializar

! Freire, Ana Maria (1992 e 2000).

> A curiosidade epistemolégica é, para Paulo Freire, aquela que ao viabilizar a tomada de distdncia do
objeto, transcende os limites da cotidianeidade na qual nossa mente ndo opera epistemologicamente.
Segundo ele a curiosidade epistemoldgica, propria da “consciéncia critica, aquela que ndo se satisfaz com



minhas reflexbes é um desafio a autoconsciéncia de que muitos saberes
encontram-se ainda em construgdo e de que este estudo colocou-me frente a
novas indagacgdes, novas reflexdes o que exige novas buscas.

Nesse percurso tive a oportunidade de dialogar com varios interlocutores,
com os quais muito tenho aprendido, dentre estes destaco Boaventura de
Sousa Santos, Paulo Freire, Marcos Sorrentino, Eda Tassara e, por que nao
citar, Ernesto Che Guevara, agente revolucionario critico e auto-reflexivo, para
guem, assim como para Marx, “a agao educativa (...) carrega consigo a garantia
politico-ética de nao apenas entender o mundo, mas de transforma-lo”
(McLaren, 1999, p.134).

Contudo, ndo tenho a pretensdo de falar como uma profunda
conhecedora do assunto e sim, a partir da perspectiva de uma bidloga
envolvida ha alguns anos com a educag¢ao e com a militdncia politica, trajetéria
esta que me conduziu para a educagcdo ambiental e ao questionamento sobre
as suas possibilidades de contribuir para a reinvengdo do futuro®. Assim,
considero pertinente falar desta trajetdéria que néo é individual, mas coletiva,
forjada a partir dos encontros e desencontros vividos em espacos e tempos
distintos, e que foi determinante para os contornos deste estudo.

Formada em Biologia, a minha aproximagao com a Educagcédo Ambiental
(EA) aconteceu quando ingressei como professora da area de Zoologia, no
entdo Departamento de Ciéncias Exatas e Naturais — DCEN (dividido,
posteriormente, originando aos Departamentos de Ciéncias Biologicas e de
Quimica e Exatas - DCB e DQE, respectivamente), da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, no campus de Jequié-Ba. Nesse periodo, além das
aulas de disciplinas da area de Zoologia nos cursos de graduacgéo - Licenciatura
Curta em Ciéncias e Plena em Biologia, atuei como colaboradora de um projeto

relacionado a Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias.

as aparéncias” (1979, p.40) busca a compreensao dos problemas em maior profundidade e ¢ relacionada
ao tao dificil quanto prazeroso ato de estudar.
* Termo utilizado por Boaventura de Sousa Santos (1997, 2000).



Contudo, percebi que o mencionado projeto partia de uma compreensao
de EA vinculada estreitamente com conteudos de Ecologia, o que ndo atendia
aos meus anseios de uma atuacdo mais politizada. Assim, dediquei-me a
leituras diversas na area ambiental, no intuito de encontrar o meu proprio
caminho no interior da EA, de modo a conciliar a perspectiva da defesa do meio
natural aos meus anseios de militancia politica.

Entre julho de 1996 e janeiro de 1998 cursei a Especializacdo em
Metodologia do Ensino de Biologia e, dentre as muitas contribuicdes que esse
curso trouxe a minha pratica profissional, cabe registrar o encontro com a
professora Terezinha Frées Burnham e as suas idéias sobre complexidade e
multirreferencialidade. Além disso, possibilitou uma fundamentacao filosdfica,
tedrica e metodoldgica mais profunda sobre a educagao em geral.

Nessa época iniciaram-se as atividades do Programa de Apoio ao Ensino
Fundamental da Regido Sudoeste da Bahia, conhecido pela comunidade
académica como SEF, financiado pela Secretaria do Ensino Fundamental do
Ministério de Educacgao e Cultura e que objetivava a capacitagao de professores
da rede publica municipal e estadual de ensino de seis municipios da regiao
sudoeste do Estado— Jequié, Itapetinga, Vitoria da Conquista, Itagi, Itarantim e
Anageé.

Considero que o SEF constituiu-se em uma contribuicdo extremamente
importante para a institucionalizagado do tema “Meio Ambiente” , assim como da
perspectiva interdisciplinar, no interior da universidade, visto que foi o primeiro
projeto institucional a contemplar essa area, com tal op¢do metodoldgica e
filosofica. Assim, possibilitou o incremento de um processo ousado e pioneiro
ao reunir cerca de quarenta docentes e quarenta alunos de areas distintas,
propondo a constituicdo de uma verdadeira "comunidade de aprendizagem”.

O programa foi estruturado de maneira a possibilitar que os integrantes
de cada area — professores e alunos - contassem com a colaboracdo de um
consultor que os auxiliasse na elaboracdo do plano de acdo, voltado a

capacitacdo dos professores do ensino fundamental de maneira disciplinar,



porém sem perder de vista o objetivo final que era a consolidagdo de uma acéao
interdisciplinar. Assim, Marcos Sorrentino foi convidado para ser o consultor da
area de Meio Ambiente do projeto SEF, que era coordenada por mim.

Durante os dois anos de funcionamento do SEF foram realizados
inumeros encontros que serviam a discussdao e elaboragdo das propostas
educativas de cada area; avaliacdo das acbes e da propria estrutura
administrativa e concepgdo do programa; capacitagdo dos participantes —
professores e alunos — em temas de interesse do grupo, com a mediagao de
profissionais de outras instituicdes; articulagdo das areas para implantarem no
campo as acgoes interdisciplinares. Hoje percebo que essa experiéncia
promoveu a emergéncia de uma comunidade interpretativa na perspectiva
apontada por Boaventura Sousa Santos (1997), na medida em que possibilitou
um encontro bastante produtivo e prazeroso entre pessoas que aceitaram o
desafio de aprender e construir juntos uma outra forma de fazer educagéo.

Considero, ainda, que a aprendizagem proporcionada durante esse
processo foi fundamental para o caminho dado ao projeto politico-pedagdgico e
a proposta curricular do novo curso de Ciéncias Biologicas que, além da
licenciatura, foi implementado como bacharelado em 1998. Foram incorporadas
disciplinas como Ecologia Humana, Educacdo e Meio Ambiente, Bioética,
Educacao e Orientagao para a Sexualidade, além da perspectiva de abordagem
interdisciplinar. Nesse momento, optei por transferirr-me da area de Zoologia
uma vez que atuando na area n&o conseguia unir a “sensibilidade social e
eficiéncia pedagdgica” , essenciais ao reencantamento da educag¢do na visao
de Assmann (1999, p.34). Assim, fui para a area de Ecologia e sou responsavel
pelas disciplinas Ecologia Humana para o curso de Biologia e Educacéo e Meio
Ambiente nos cursos de Biologia e Pedagogia.

E importante registrar que nesse periodo (1994 a 2001) exerci atividades
académicas relacionadas ao ensino e a extensdo, assim como atividades
administrativas (Vice-direcao do DCEN, Coordenagao Setorial de Laboratorios e

Direcao do DCB) e sindicais (Secretaria e Vice-Presidéncia Regional, em dois



mandatos - cerca de quatro anos, da Associacdo de Docentes da UESB -
ADUSB). A participagdo nesses diferentes espagos contribuiu sobremaneira
para a compreensao da estrutura universitaria, tanto nos aspectos académicos
quanto nos relacionados a questdo administrativa e a politica de ensino
superior, a partir de duas visbes e ou vivéncias diferenciadas: a burocracia
administrativo-académica e a militdncia no movimento docente.

O engajamento politico e ideoldgico e a percepg¢ado da importancia da
universidade enquanto instancia geradora de um saber que, além de atender as
demandas impostas pelo mercado, deveria pautar-se em acdes de ensino,
pesquisa e extensao que resultassem em uma pratica educativa comprometida,
ética e politicamente, com a transformacao social foram determinantes para a
busca da consolidacdo de uma parceria entre a USP, através do Prof. Marcos
Sorrentino e a UESB, através do DCB.

Apo6s dois anos de discussédo conseguiu-se a formalizagdo da parceria,
através da assinatura de um convénio entre a USP e a UESB, que previa a
realizacdo de cursos de especializacdo voltados a formacao de educadores
ambientais, que deveriam capacitar os referidos agentes de sustentabilidade.
Assumi a coordenacgao do convénio pela UESB e elaborei, com o auxilio do
Prof. Marcos, a proposta do curso de Especializacdo em Educacdo para
Sociedades Sustentaveis realizado entre fevereiro de 2000 e fevereiro de 2001,
sendo que o mesmo também ficou sob a minha coordenacao.

Este periodo, de realizagdo do curso, foi extremamente conturbado.
Pelas inquietagdes e angustias geradas no decorrer do processo e pelo
momento vivido na UESB: conflitos e desencontros na dire¢cdo do DCB e uma
greve das universidades estaduais da Bahia, que durou cerca de trés meses.
Foi nessa conjuntura que resolvi fazer o mestrado.

Os constantes encontros, antes e durante o mestrado, entre os
integrantes do coletivo que planejou e desenvolveu os cursos ( de Feira de
Santana e de Piracicaba) foram momentos de uma fecunda reflexdo,

apresentando a cada dia uma nova inquietagdo, um novo desafio a ser



enfrentado. E, a partir desses dialogos, cheguei a conclusdo de que a
decodificacdo do conceito de poténcia de acdo seria essencial para a
compreensao das possibilidades da proposta educativa formulada e
implementada nos cursos atingir os seus ideais de consolidagao de uma cultura
participativa e emancipatéria.

Assim, a presente pesquisa enfoca as contribuicbes que o campo da
Educacdo Ambiental pode trazer para o estabelecimento de processos
educativos emancipatérios que possibilitem o incremento na poténcia de acao,
individual e coletiva, visando a melhoria do meio ambiente e da qualidade de
vida, a partir da analise da proposta educacional do curso de Especializagcdo em
Educacdo para Sociedades Sustentaveis, implementado pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, campus de Jequié.

Conforme dito anteriormente, a minha intencdo aqui é apresentar
algumas reflexdes que emergiram a partir das leituras e estudos de diferentes
autores e sua relacdo com o trabalho de campo. lvanise Leite (1999, p.10)

sintetiza, com muita precisdo, o que representa essa dissertacao:

“E interessante perceber o paradoxo entre o aliviado término de uma
etapa da pesquisa, e a ansiosa e sufocada retomada da etapa seguinte.
Ao atuar-se no passado, tece-se um destino, origem deste trabalho. Ele é
fruto de um trabalho vivido, refletido, que foi se instituindo na produgao
do universo cientifico com momentos de recusa e de esperanca, de
busca e de recuo, de encontros e desencontros, de certezas e
incertezas, que sao muitas, de contradicdes, e de confrontos, mas de

busca incessante”.

Durante os dois anos de pesquisa muitas coisas mudaram, o proprio
conceito norteador das reflexdes e das buscas — poténcia de acao — foi
incorporado no decorrer do percurso mas, apesar dos desencantos e da

frustragdo pela impossibilidade de apresentar reflexdes melhor embasadas e, a



despeito das lacunas e auséncias que permeiam esse texto, o desvelamento do
significado deste termo e o entendimento da sua relagdo com a construgao do
projeto alternativo da sociedade desejada tém um significado muito especial
para mim.

Para além do entendimento do significado do conceito de poténcia de
acao, meus questionamentos apontavam a necessidade da criacdo de
instrumentos metodoldgicos que pudessem viabilizar um processo educativo
comprometido com uma concep¢cdo emancipatoria de educacdo. Nesse
contexto, a questdo que motivou o desenvolvimento dessa pesquisa traduz-se
na seguinte pergunta: Quais elementos devem estar presentes em uma
proposta educacional que se proponha ao aumento da poténcia de acdo das
pessoas como forma de consolidagao de sociedades sustentaveis?

Para tentar responder a essa questao a pesquisa objetivou identificar os
indicadores que traduzem o incremento na poténcia de acdo dos individuos e
de que forma isso € contemplado no curso de especializagdo objeto deste
estudo de caso. Para tanto, aventurei-me em incursbes a diferentes areas de
conhecimento, como a filosofia, a psicologia e a sociologia, procurando desvelar
em que concepgdo de homem, de sociedade e de mundo se apoia o projeto
alternativo de sociedade.

As reflexdes reunidas aqui organizam-se da seguinte forma:

Capitulo 1 — trata-se da “Introducdo” destinada a apresentacdo dos
motivos que conduziram a realizacdo dessa pesquisa. Assim, tem-se a
justificativa, a apresentagdo do problema, das hipéteses e dos objetivos que a

nortearam.

Capitulo 2 - tem-se a “Revisao de Literatura” que dara subsidio a analise
dos dados do campo. Baseia-se, essencialmente, nas idéias do sociélogo
portugués Boaventura de Sousa Santos e de autores que convergem com sua

perspectiva de emancipacgao social e reinvencao do futuro, cerne do projeto que



origina essa pesquisa. Em seguida busco apresentar o conceito de poténcia de
acao, baseada na obra do filésofo holandés Baruch Espinosa, principalmente a
partir da leitura de Marilena Chaui, e a sua possivel relacdo com as propostas

defendidas por uma EA emancipatéria.

Capitulo 3 — “Metodologia”®, traz uma reflexdo sobre a concepgéao de
ciéncia que norteou a pesquisa, assim como a apresentacao dos métodos e

procedimentos adotados.

Capitulo 4 - “Resultados e Discussao”, trata-se do desvelamento dos
contextos da formacdo dos educadores ambientais por meio da interpretagao
das suas falas, na tentativa de apreender em sua pratica cotidiana as
contribuigcdes do curso. Por meio da analise das entrevistas e dos cadernos de
campo/diario de bordo procuro interpretar as suas falas, relacionando-as ao

contexto tedrico pesquisado.

Capitulo 5 — muito embora esse estudo nao tenha a pretensao de ser
conclusivo encontram-se, neste item, reflexdes sobre os resultados da pesquisa
e consideragdes que poderdo contribuir para a continuidade da busca aqui
iniciada.

Concordando com Leite (1999, p.10) quando afirma que “a construgao do
conhecimento tedrico ndo ocorre de forma imediata, mas num processo de
multiplas aproximagdes frente ao objeto de estudo”, credito as lacunas
existentes nesse texto a insuficiéncia de tempo para apreender os sentidos e
significados contidos nas mensagens de cada autor lido e a sua relagdo com o
processo educativo, objeto de estudo.

Tendo ciéncia de que essa foi uma primeira etapa deste percurso
pretendo continuar, durante o curso de doutorado a ser iniciado em margo de
2003, os estudos e as reflexdes sobre as propostas politico-pedagdgicas

implementadas nesses cursos e as possibilidades que as mesmas representam



de promoverem a emergéncia e a consolidagcdo de uma outra sociedade,

pautada em uma cultura emancipatoria.

1.2 Justificativa

Um dos aspectos mais representativos do momento atual € a dualidade
que o caracteriza. No limiar de um novo século vivemos em um terreno
fronteirico entre velho e novo mundo. Como assinala Morin (2000, p.41) “um
que esta prestes a morrer, mas que ndo morreu ainda, e outro, que quer
nascer, mas que nao nasceu ainda”. Boaventura de Sousa Santos (1997, 2000)
afirma que atravessamos um periodo de transicdo de paradigmas e, como em
toda transi¢ao, ndo sabemos bem onde estamos, tampouco para onde vamos.

Contudo, esse € um momento de grandes desafios, de chamamento a
criatividade e a resisténcia, nunca de submissédo ou rendi¢gdo aos arautos do
conformismo e da passividade. O discurso do “fim da histéria”, do ‘fim da
ideologia” ou ainda o “fim das utopias” , defendido por Francis Fukuyama
(1992), amplamente difundido na ultima década com o intuito de fortalecer a
idéia de que as condicdes oferecidas pelo neoliberalismo, no presente, seréo as
unicas com possibilidade de continuidade no futuro, objetiva a despolitizagao da
sociedade, a acomodacéo e passividade frente a um futuro ja dado.

Na rejeicdo e na critica do presente, com sua conformagdo injusta e
excludente, a “idéia de utopia aqui implicita persistiu, resistindo as certiddes de
obito justamente pela sua obstinacdo em contradizer o esbogo de um mundo
‘acabado’ tendo suscitado um novo e apaixonado debate sobre o rumo da
nossa civilizacdo ” (Dias, 2000). Tassara (1997, p. 40) afirma que caberia a
Educagao Ambiental, nesse contexto, “o0 papel de reencontrar o fio de Ariadne,
ligando o presente ao futuro utdpico”.

Mas, sob tal perspectiva, como a EA alimentaria esses processos?
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Tassara (1997, p. 48) propde “a implementacgao intencional e planejada
de instancias de reflexividade” , ou seja, a implementacdo de espacos de
locugdo, coerentes com um projeto de construgdo de um novo ethos social, que
formem sujeitos politicos capazes de agir criticamente na sociedade, com base
em valores democraticos, solidarios e emancipatorios.

O curso de especializagao em Educacéo para Sociedades Sustentaveis,
desenvolvido pela Universidade do Sudoeste da Bahia - UESB, objeto desta
pesquisa, buscou implementar uma proposta politico-pedagdgica que
atendesse a esses ideais e principios. Porém, como em todo processo
inovador, construido sobre bases tedrico-metodologicas ainda inconsistentes,
conflitos e contradigdes emergem no seu decorrer e, dependendo de como 0s
processos sdo elaborados e conduzidos, podem levar a incorporagao de agdes
e atitudes transformadoras ou a acomodacéao e a passividade.

Nesse contexto, acredito que a analise de um programa de EA, voltado a
formacdo de educadores ambientais em uma perspectiva educacional
participativa e emancipatoria, podera contribuir tanto para a compreenséo,
quanto para a formulagao de politicas publicas nas areas de educagao e meio
ambiente. Contribuira, ainda, para a consolidagdo do campo ainda emergente

da EA com o aporte de novos conhecimentos.

1.3 Problema

A proposta desse estudo surgiu da indagagcédo de como a EA poderia
contribuir para a transformacdo da sociedade. Compreende-se que tal
contribuicdo passa pela implementacdo de processos educacionais que
promovam uma interacdo crescente entre os(as) educadores(as) e os(as)
educandos(as) e destes com o meio social, em um ambiente de aprendizagem
pautado na superagao das praticas pedagdgicas tradicionais, como forma de

promover o seu empoderamento.
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Neste sentido, essa pesquisa visa investigar quais aspectos devem ser

contemplados em um programa de formagcdo de educadores ambientais

destinado ao incremento da poténcia de agao dos(as) educando(as), em uma

perspectiva de transformacéo social. Dessa forma, utilizaremos como objeto de

analise e reflexdo o curso de Especializagdo em Educacgdo para Sociedades

Sustentaveis desenvolvido na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

Assim, buscamos respostas as questdes abaixo:
Quais indicadores podem revelar que houve o incremento na poténcia de
acgao dos sujeitos que participaram do curso?
Quais principios, conceitos, referenciais e procedimentos embasaram a
proposta educacional do curso de Especializacdo em Educacido para
Sociedades Sustentaveis?
Considerando os indicadores identificados, em que medida o referido curso
contribuiu para que os sujeitos se tornassem mais potentes para a agéo?
Quais elementos devem estar presentes em uma proposta educacional que
proponha-se ao aumento da poténcia de acao das pessoas, como forma de

consolidacao de sociedades sustentaveis?

1.4 Hipoteses

1.

3.

O curso de especializagado, nos moldes em que foi implementado, estimulou
o envolvimento critico e uma acado propositiva e transformadora dos
participantes.

O curso em foco contribuiu para o aumento da poténcia de agado dos
individuos e dos coletivos envolvidos.

A proposta politico pedagdgica do curso de especializagdo em foco
constitui-se em um processo educacional deflagrador de acgdes
emancipatorias, portanto transformadoras, na medida em que potencializa

os individuos a se verem como sujeitos de sua prépria historia.



12

1.5 Objetivos

1.5.1 Geral

Contribuir para a produgao de conhecimentos que visem a constituicao,
consolidacdo e promogao de processos educacionais voltados a potencializar
0s sujeitos para uma agdo comprometida com a sustentabilidade sécio-

ambiental .

1.5.2 Especificos

i) Analisar os possiveis nexos de causalidade entre a poténcia de acéo
individual e coletiva e processos educacionais voltados a construgcdo de
sociedades sustentaveis.

i) Contribuir para a avaliagdo e o planejamento de cursos de formagao de
educadores ambientais voltados para a constru¢cdo de sociedades sustentaveis;
i) Identificar e analisar os aspectos que interferiram na formagédo de
educadores ambientais que formulem e implementem projetos de intervengao
educacional voltados a formacao de agentes locais de sustentabilidade.

iv) ldentificar e analisar os principios que embasaram a proposta do curso.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A sociedade em transformacgao: desafios a emancipagao social

O século XXI inicia-se em meio a grandes e céleres transformacdes
nos campos politico, econémico, social, cultural e ambiental evidenciados
pelos seguintes aspectos, dentre outros: a difusdo de uma nova escala de
valores; o fortalecimento do capitalismo transnacional; o conflito entre a
globalizagdo e a cultura regional; a cultura da submissdo e a erosdo das
subjetividades (Santos, 1997, 2001; lanni, 1997; Carvalho, 2001).

Essa “nova ordem mundial’, segundo Edgard de Assis Carvalho
(2001):

‘inundou de desigualdades todas as sociedades sem distingdo de
longitude ou latitude aumentando os sem-emprego, os sem-terra, os
sem-teto. Todas essas auséncias sociais (...) repercutem a cada dia
na pauperizagao do trabalho e da vida como um todo se deixadas a
seu bel prazer conterdo trés possibilidades: ou o sistema se
autodestréi por si préprio ou se recompde por solucdes paliativas, ou
se nega por uma utdpica revolta civil acionada pela legido de

estarrecidos do planeta”.

Boaventura de Sousa Santos (1997; 2000) afirma que se atravessa

um periodo de transigdo. Fazendo um balango critico do projeto da
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modernidade, afirma que a mesma que assenta-se em dois pilares
fundamentais: o da "regulagdo" e o da "emancipagdo™, sendo que o
equilibrio pretendido entre eles obtém-se através do desenvolvimento
harmonioso de cada um dos pilares e das suas inter-relagdes dinamicas.

A medida que a trajetéria da modernidade identificou-se com a
trajetéria do capitalismo, houve o fortalecimento do pilar da regulacdo, “a
custa do pilar da emancipagdo num processo histdérico nédo linear e
contraditorio, com oscilagdes recorrentes entre um e outro, nos mais diversos
campos da vida coletiva e sob diversas formas: entre cientificismo e
utopismo, entre liberalismo e marxismo, entre modernismo e vanguarda,
entre reforma e revolucdo, entre corporativismo e luta de classes, entre
capitalismo e socialismo, entre fascismo e democracia participativa, entre
doutrina social da Igreja e teologia da libertagao” (op. cit. p.236).

A idéia de emancipagcdo, enquanto promessa da Modernidade e
heranca do lluminismo, ainda ndao se efetivou a toda populacédo
configurando-se em uma das inquietagbes da atualidade. Entretanto, esta
nao € a unica promessa nao efetivada, tem-se também as promessas de
democracia e da cidadania universal trazidas ao debate da atualidade como
condigdes essenciais a constituicdo de uma outra sociedade, mais justa e
igualitaria.

Ao trabalhar com os conceitos de subjetividade, cidadania e
emancipagao, Santos (1997, p.240) ressalta a existéncia, na Modernidade,
de uma tensdo entre os mesmos. A cidadania refere-se muito mais a
sociedade civil e politica, sendo que o0 seu exercicio reside quase

exclusivamente no voto. A subjetividade, contudo, para além das idéias de

* Segundo Santos (1997) o pilar da regulagio constitui-se pelos principios do Estado, da Comunidade e
do mercado, que devem estar articulados e organizados de tal forma que se auto-sustentem
internamente. Entretanto, dentre estes, destacaram-se o Estado e o Mercado. O pilar da emancipagdo
constitui-se da articulagéo entre trés dimensdes da racionalidade: racionalidade moral-pratica do direito
moderno, racionalidade cognitivo experimental da ciéncia e da técnica modernas, e pela racionalidade
estético expressiva das artes e da literatura modernas; aqui também houve a superposicao da ciéncia e
da técnica a servigo da tecnologia e do capital.
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autonomia e liberdade envolve “as idéias de auto-reflexibilidade e de auto-
responsabilidade, a materialidade de um corpo (...), e as particularidades
potencialmente infinitas que conferem o cunho préprio e Unico a
personalidade”. Conclui-se, portanto, que a cidadania ao igualar as pessoas
se choca com a alteridade da subjetividade sendo que a sua mediagao se da
a nivel da regulagdo, o que impossibilita a superagdo dessa tensdo que
apenas se dara no marco da emancipagao.

O autor (1997, p.247) ressalta que os processos histéricos da
cidadania e da subjetividade sao autbnomos, ainda que intimamente
relacionados, concluindo que, do ponto de vista da emancipacéo, é "possivel
pensar em novas formas de cidadania (colectivas e n&o individuais; menos
assentes em direitos e deveres do que em formas e critérios de participagao),
nao liberais e nao-estatizantes, em que seja possivel uma relagdo mais
equilibrada com a subjectividade”.

A crise da cidadania social deveu-se a crise do Estado- providéncia e

revela, segundo Santos, em parte:

“a revolta da subjetividade contra a cidadania, da subjetividade
pessoal e solidaria contra a cidadania atomizante e estatizante. O
compromisso  social-democratico amarrou de tal modo os
trabalhadores e a populagdo em geral a obsessao e as rotinas da
producdo e do consumo que ndo deixou nenhum espago para o
exercicio da autonomia e da criatividade (...) transformaram a
solidariedade social numa prestacido abstrata de servicos burocraticos
benevolentemente repressivos (...) por ultimo (...) acabou (...) por
reduzir ainda mais o campo politico. A representacdo democratica
perdeu o contacto com os anseios e as necessidades da populacao
representada e fez-se refém dos interesses corporativos poderosos”
(op.cit., p.248-9).
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Diante desse quadro, a época contemporanea exige uma nova teoria
democratica voltada a “reconstruir o conceito de cidadania, uma nova teoria
da subjetividade (...) e uma nova teoria da emancipagao” (op. cit. 270).

Para além do ato de votar € necessario o estabelecimento de critérios
democraticos de participacdo, caso pretenda-se efetivamente promover a
renovacdo da teoria democratica, o que implica na articulagcdo entre
democracia representativa e democracia participativa. Nesse sentido é
urgente “que o campo politico seja radicalmente redefinido e ampliado” (op.
cit. p.271). Essa nova teoria democratica implica na transformacao profunda
do espacgo da cidadania, no sentido de “eliminar os novos mecanismos de
exclusdo da cidadania, de combinar formas individuais com formas coletivas
de cidadania e, finalmente, no sentido de ampliar esse conceito para além do
principio da reciprocidade e simetria entre direitos e deveres” (p.276).

Acdes nesse sentido emergiram nos anos sessenta e oitenta, com a
acao dos movimentos sociais e, posteriormente, dos “novos” movimentos

sociais. Segundo Gohn (1995, p.44) movimentos sociais:

“sdo acbes coletivas de carater sociopolitico, construidas por atores
sociais pertencentes a diferentes classes e camadas sociais. Eles
politizam suas demandas e criam um campo politico de for¢a social na
sociedade civil. Suas acgbes estruturam-se a partir de repertorios
criados sobre temas e problemas em situagdes de: conflitos, litigios e
disputas. As ag¢des desenvolvem um processo social e politico-cultural
que cria uma identidade coletiva ao movimento, a partir de interesses
em comum. Esta identidade decorre da for¢ca do principio da
solidariedade e é construida a partir da base referencial de valores

culturais e politicos compartilhados pelo grupo”.

Por outro lado os “novos” movimentos sociais compreendem aos

movimentos das mulheres, ecoldgicos, pacifistas, étnicos, contra a fome,
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dentre outros, indicando um distanciamento do carater classista
predominante nos movimentos sindicais e operarios em torno do mundo do
trabalho e da producdo. Reivindicam as demandas coletivas e também
subjetivas das pessoas e tém revelado mais cabalmente a alteridade e as
diversas especificidades que marcam a existéncia humana. Para Scherer-

Warren (1996, p.49-50) os “novos” movimentos sociais:

“almejam atuar no sentido de estabelecer um novo equilibrio de forgas
entre Estado (aqui entendido como o campo da politica institucional: o
governo, dos partidos e dos aparelhos burocraticos de dominagéo) e
sociedade civil (campo da organizagdo social que se realiza a partir
das classes sociais ou de todas as outras espécies de agrupamentos
sociais fora do Estado enquanto aparelho), bem como no interior da
prépria sociedade civil nas relacbes de forca entre dominantes e

dominados, entre subordinantes e subordinados”.

Na visdao de Santos (1997, p.261) a importdncia maior dos novos
movimentos sociais deve-se a tentativa de procurar um novo equilibrio entre
cidadania e subjetividade. Nesse sentido, ampliaram-se o debate sobre as
limitacbes da cidadania social e daquela circunscrita ao liberalismo que, a
despeito da conquistas realizadas, estdo longe de ser plenas e de atender as
demandas da populagdo. Por isso defendem e buscam uma “cidadania de
nivel superior capaz de compatibilizar o desenvolvimento pessoal com o
coletivo e fazer da “sociedade civil uma sociedade politica onde o Estado
seja um autor privilegiado mas nao unico” (op. cit. , p.268).

O autor afirma (2001, p.344-5), ainda, que encontra-se em curso nao
uma transicdo, mas duas transigbes paradigmaticas autbnomas, embora
intimamente relacionadas. E a unir estas duas transicdes esta o conceito de
subjetividade, uma subjetividade emergente caracterizada, por um lado pela

necessidade “de se conhecer a si mesma e ao mundo através do
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conhecimento-emancipacgao, recorrendo a uma retorica dialdgica e a uma
l6gica emancipatoria; por outro lado tem de ser capaz de conceber e desejar
alternativas sociais assentes na transformacao das relagdes de poder em
relacbes de autoridade partilhada e na transformacgédo das ordens juridicas
despodticas em ordens juridicas democraticas”.

Essa subjetividade deve ter o futuro como uma questado pessoal e o
passado como uma “metonimia de tudo o que fomos e ndo fomos”, ou seja,
repleto de possibilidades nao realizadas. Dai a necessidade de realizar a
“arqueologia virtual do presente”, buscando identificar o que nao foi feito e
refletir sobre o que impediu tal realizacdo. Esta “escavagao” deve possibilitar
a exploragédo das possibilidades emancipatérias abertas pela subjetividade
(Santos, 1997, 2001).

Nesse sentido, é preciso refletir com muito cuidado sobre os reais
interesses da disseminacédo por todo o planeta de conclusdes relacionadas
ao fim da histéria e da utopia. Esta claro que, na perspectiva da producao de
subjetividades que sempre permeou o ideario capitalista, essa idéia € muito
util na configuracdo de uma humanidade apatica, acomodada, individualista
e submissa.

Perante a crise das velhas utopias e as imensas nuvens de incerteza
que se deparam ao mundo contemporaneo, os desafios futuros e a recriagao
de novas utopias exigem, pois, uma permanente reinvencido do passado
como resposta ao risco de eternizagdo do presente que as subjetividades
fragmentarias e simplificadas acarretam.

Dessa forma, assiste-se em diferentes locais do planeta, ao
surgimento de “projetos utdpicos, disparados por desejos de transformacao
mobilizados por energias utdpicas” (Tassara, 1997, p. 43). Exemplos como
0os do Foérum Social Mundial, ja em sua terceira edicdo, demonstram a
pertinéncia da retomada da idéia de utopia e de projeto. A partir do que

existe, do que existiu e, acima de tudo, do que pode existir, trabalhar na
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construgao de um outro mundo, que abra possibilidades reais a liberdade, a

solidariedade e a felicidade. Nesse sentido Santos afirma que

“A utopia é (...) o realismo desesperado de uma espera que se permite
lutar pelo conteudo da espera, ndo em geral, mas no exacto lugar e
tempo em que se encontra. A esperanga nao reside, pois, num
principio geral que providencia por um futuro geral. Reside antes na
possibilidade de criar campos de experimentagdo social onde seja
possivel resistir localmente as evidéncias da inevitabilidade,
promovendo com éxito alternativas que parecem utépicas em todos os
tempos e lugares excepto naqueles em que ocorrem efetivamente. E
este o0 realismo utdpico que preside as iniciativas dos grupos
oprimidos que, num mundo onde parece ter desaparecido a
alternativa, vao construindo, um pouco por toda a parte, alternativas

locais que tornam possivel uma vida digna e decente.”

Tal afirmacdo chama a atencdo para a necessidade de exploragao,
através da imaginagéo, de novas possibilidades humanas e novas formas de
vontade indicando que existe algo radicalmente melhor pelo que vale a pena
lutar e ao qual a humanidade tem direito. Dessa forma, a reinvengao do
futuro através do estabelecimento de uma cultura emancipatéria passa pela
criacdo de espacos voltados ao empoderamento dos sujeitos e dos coletivos
visando uma atuacdo que promova a melhoria da qualidade de vida e do

meio ambiente.
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2.1.1 Sobre a subjetividade

“Na medida em que se faz subjetividade, o
ser humano pode questionar-se e
considerar-se como origem, certamente
parcial, da sua histéria passada, como
também querer uma histéria que esta por
vir e querer ser seu co-autor’.

Cornelius Castoriadis

Sawaia (2001) ressalta que ao relacionar a questdo da subjetividade e
a consolidacao de processos emancipatorios € importante observar os dois
perigos dessa mediagdo analitica. Um relaciona-se ao que a autora
denomina "carater fashion" da subjetividade, ou seja, a pressao resultante do
consenso instalado na modernidade contemporanea fazendo com que o
conceito seja incorporado por diversos setores e amplamente difundido na
midia, o que ocasiona sérias distor¢gdes conceituais. O outro perigo refere-se
a loégica que impera na sociedade atual, que tudo subordina aos interesses
eminentemente econdmicos, ou seja, ao que determina o mercado e o
capital. Nesse sentido, o uso do conceito da subjetividade ao invés de
relacionar-se a recuperacdo da dimensao humana, esquecida na
Modernidade, pode promover a manipulacdo e exploracdo dos individuos
em beneficio do lucro.

Nesse sentido Guattari (1999, p.26) ressalta que, enquanto os
marxistas e os progressistas ndo entenderam a questdo da subjetividade,
isso “ndo aconteceu com as forgcas sociais que administram o capitalismo
hoje. Elas entenderam que a produgdo da subjetividade talvez seja mais
importante do que qualquer outro tipo de producdo, mais essencial que o
petréleo e as energias”. Essa producdo da subjetividade objetiva, no

presente caso, o controle da sociedade. E conclui afirmando que:



21

“Tais mutagbes da subjetividade n&o funcionam apenas no registro
das ideologias, mas no préprio coragcdo dos individuos, em sua
maneira de perceber o mundo, de se articular como tecido urbano,
com 0s processos maquinicos do trabalho, com a ordem social
suporte dessas forgas produtivas. E se isso € verdade, ndo € utdpico
considerar que uma revolugcdo, uma mudanca social a nivel
macropolitico, macrossocial, diz respeito também a questdo da
produgcdo da subjetividade, o que devera ser levado em conta pelos

movimentos de emancipagéo” (op.cit, p.26).

Castoriadis (1992) caracteriza a subjetividade humana a partir de duas
possibilidades: a reflexividade e a vontade ou capacidade de atividade
deliberada. Segundo o autor na reflexividade tem-se “a possibilidade de que
a propria atividade do “sujeito” torne-se “objeto”, a explicitagdo de si como um
objeto nao-objetivo”, ou como "objeto simplesmente por posicdo e nao por
natureza". E na medida em que alguém pode ser para si mesmo um objeto
por posigao € nao por natureza € que "outrem”, no verdadeiro sentido do
termo torna-se possivel.(...) A reflexdo implica a possibilidade da "cisdo" e da
"oposicao interna", portanto, também a possibilidade do "questionamento" de
si mesmo”. O autor aponta que a condicdo de possibilidade absoluta da
reflexividade é a imaginagéo.

A vontade ou capacidade deliberada é entendida como a possibilidade
de um ser humano integrar nas retransmissdes que condicionam 0s seus
atos os resultados de seu processo de reflexdo. Ou seja, € a “dimensao
refletida do que nds somos enquanto seres imaginarios, a saber criativos, ou
ainda: a dimenséo refletida e pratica da nossa imaginagdo como fonte de
criacdo”. Nesse sentido ha uma relagdo profunda entre a imaginacéo e a

vontade na medida que “é necessario poder imaginar outra coisa fora daquilo
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que é para poder querer; € € necessario querer outra coisa fora daquilo que
€ para liberar a imaginagéo” (Castoriadis, 1992, p.260).

Entende-se que a sociedade contemporanea ao negar e destruir a
vida da imaginagdo e ao nao compreender a subjetividade, caminha
rapidamente no sentido da inexpressividade, da paralisia e da neutralidade e,
0 que é mais grave, da coisificagdo do homem e da sua existéncia.

E necessario, pois, recolocar no cenario social o0 humano enquanto
humano, enquanto valor, muito além do individualismo egoistico e
narcisistico que marca a modernidade, revalorizando sentimentos, afetos e
desejos. Sawaia (2000) considera que “a afetividade (emogao e sentimentos)
€ um universo particular de estudo e de acdo social transformadora que
supera a cisao universal/particular e mente e corpo. Ela é a dimensao
particular de uma acao politica: encontrar um meio de entrar no que ha de
mais singular da vida social e coletiva, em sua singularidade, para promover
a transformacao social”.

Com relacao a conscientizacao politica a autora afirma que abrir mao
da dimens3o ético-estética® é cair na praxis reducionista. Ressalta, também,
0 que considera ser a principal licdo dos movimentos sociais no final do
século XX: a importdncia da dimensdo subjetiva e intersubjetiva da
participacao social. Participagdo e subjetividade séo indissociaveis, mas nao
reduzem-se umas as outras.

Por fim, afirma que:

“‘As ciéncias do homem podem colaborar com esse processo,
promovendo a revisao critica das teorias da subjetividade, no sentido
de superar a dicotomia entre subjetividade individual e coletiva, entre
subjetividade contextualizada e universal, bem como superar a
concepgao de subjetividade como fonte de erro e parcialidade ou de

subjetividade asséptica, expurgada dos vicios da carne ou ainda da
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subjetividade como mdénada consciente que conhece e interpreta o
mundo” (Sawaia, 1998, p. 100).

Considera fundamental recorrer a autores como Espinosa, Schiller,
Fourier e Heller, para aprender com eles e recuperar a afetividade e as
emogdes como dimensao fundamental do comportamento politico. Seguindo
essa recomendacao realizou-se um estudo sobre a obra de Espinosa,
fundamental para o planejamento de programas educativos que visem a

transformacao social. Sawaia (1998, p.121) defende que:

“a qualidade emancipadora da idéia de sujeito traduz-se: 1) Enquanto
epistemologia, na recusa ao fechamento de horizontes, de
expectativas e de possibilidades, unindo agéo e pensamento e sujeito
e objeto; 2) enquanto psicologia, na recusa a subjetividade do
conformismo, da determinagdo e na criagdo da vontade de lutar e 3)
enquanto acao politica, na unido entre o individual e o coletivo e entre

0 publico e o privado”.

2.2 Poténcia de Agao - uma leitura preliminar da filosofia de Espinosa

Merleau-Ponty citado por Marilena Chaui (1995, p. 81) diz que um
classico é aquele que sempre tera alguma coisa a nos dizer porque, ao
pensar, nos deu o que pensar e que no modo como enfrenta as questdes de
seu tempo e a elas oferece respostas, ensina-nos a interrogar nosso proprio

tempo. Chaui (op. cit.) complementa afirmando:

> ! Vide nota anterior, referente aos pilares da emancipagio e da regulagio (Santos, B., 1997)
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"Uma obra de pensamento é grande quando é fecunda. E fecunda
quando nos faz pensar para além dela, e gracas a ela. E nos da a
pensar porque cria, por sua propria forca, um campo de pensamento
no qual aprendemos a ouvir uma interrogagao que abre caminho para
a nossa. Quanto mais imerso em seu tempo, mais o verdadeiro

pensador se abre para o tempo futuro”.

Acredita-se ser oportuno transcrever, aqui, o texto com que Deleuze

inicia a sua obra Espinoza e os Signos :

“ — Diga-me o que o levou a ler Espinoza? (...)

Encontrei o volume em casa de um antiquario na cidade vizinha;
paguei-lhe um kopeck, arrependendo-me imediatamente de gastar
esse dinheiro que tanto me custou a ganhar. Mais tarde li umas
paginas, e depois continuei como se uma rajada de vento me
impelisse. Digo-lhe que ndo compreendi tudo, mas desde que alguém
toma contato com idéias semelhantes, € como se montasse uma
vassoura de bruxa. Deixei de ser o mesmo homem...

- Quer explicar-me qual o significado que tem para vocé a obra de
Espinoza? Por outras palavras, se € uma filosofia, em que consiste
ela?

- Nao é facil dizé-lo. Conforme o assunto tratado em diversos
capitulos, e ainda que tudo se sustente subterraneamente, o livro
significa diferentes coisas. Mas eu creio que ele significa sobretudo
que Espinoza quis fazer de si mesmo um homem livre — tao livre
quanto & possivel, de acordo com a sua filosofia, se compreende o
que quero dizer — indo até ao limite dos seus pensamentos, e unindo
todos os elementos uns aos outros.

Nao é um mau modo de abordar o problema. Mais através do homem,

que através da sua obra. Mas...”
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E a partir de uma perspectiva de busca de respostas e ou outras
questdes, que pretendo apresentar a obra de Espinosa e as suas possiveis
conexdes com um processo educacional que voltado a emancipacéo.

Para o entendimento adequado de Espinosa e, consequentemente, de
sua obra seria necessario a contextualizagdo do momento histérico que ele
viveu, suas preocupacgdes, seus interlocutores, ou seja, seria necessario a
explicitacdo da rede complexa de relagcbes que resultaram na sua producao.
Porém, tamanho desafio confronta-se com a limitagcdo de tempo para a
realizacdo dessa pesquisa, 0 que inviabiliza o aprofundamento tedrico
necessario ao entendimento de sua obra. Portanto, busca-se apresentar, de
forma preliminar, aspectos que sao relevantes e ou indispensaveis para a
compreensao do conceito de poténcia de agao e suas multiplas relagdes com
uma proposta de educagao ambiental emancipadora.

Cabral Pinto (1990, p.12) ressalta que a obra de Espinosa:

“nao é compativel com nenhum regime que faga diminuir, em proveito
exclusivo de alguns, a poténcia de agir e compreender de outros; por
outras palavras, ndo € compativel com nenhum regime que faca da
ignorancia e da supersticao instrumentos da exploragdo do homem

pelo homem”.

Essa compreensdo € possivel quando tem-se claro o foco central da
sua obra, ou seja, a serviddo humana em todas as suas formas e os
caminhos pelos quais a verdadeira liberdade pudesse tornar-se desejada e
acessivel a todos os seres humanos.

Sua obra, especialmente a Etica, ¢ fundamentalmente politica e
possui como grande objetivo revelar o que é a liberdade humana,
considerada por ele a maior de todas as necessidades do homem. Andrade

(1997, p.8) considera ser a tese central da sua obra a afirmagao de que a
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liberdade nada mais é do que o dominio racional do sujeito sobre si mesmo.
Nesse sentido, a Etica se volta para o entendimento da relacdo entre a razéo
e os afetos na mente humana.

Espinosa demonstra que para o ser humano a maior virtude a ser
alcancada € apreender-se como um ser que toma parte ativa na Natureza,
isto €, como um ser que é simultaneamente capaz de conhecer sua esséncia
singular envolvida pela ordem inteira da Natureza, e que persevera no
esforco de tornar-se a cada dia mais apto a viver singularmente esse
envolvimento com ela, exprimindo-a de um modo singular, certo e
determinado, no interior de um sistema de forgcas produzidas por outras
esséncias singulares que a afetam e séo afetadas por ela — essa é a propria
esséncia do homem livre (Balila, 2000).

Espinosa defende que corpo e alma estdo sob as mesmas leis e sob
0S mesmos principios, expressos diferenciadamente, rompendo-se a idéia de
supremacia da alma (pura e divina) sobre o corpo (impuro e pecador). Sendo
implacavel quanto a questdo da vontade livre. Para ele, o que é vontade na
alma, é vontade no corpo; e o que € desejo no corpo, desejo na alma.

Para Espinosa o ser humano n&o nasce livre: torna-se livre. E a razédo
do engano, quanto a idéia de ser naturalmente livre, vem da consciéncia.
Esta, que apenas sofre os efeitos dos encontros, ou seja, alegria quando
realiza um bom encontro e tristeza, ao se deparar com um corpo que
enfraquece sua poténcia, € desconhecedora das causas e, por isso, toma
efeitos por causas. Além disso, ha uma tendéncia do homem a considerar-se
causa primeira dos seus atos, invocando assim o poder sobre seu corpo
(estaria aqui a ilusdo dos decretos livres ou livre-arbitrio). Por essas e por

outras razdes, Espinosa considera que o homem desconhece nao s6 o que
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pode seu corpo, mas também toda a problematica das relagdes existenciais.

Observe o que diz 0 escolio & Proposicéo 35, do Livro Il , da Etica®:

“(...) os homens enganam-se quando se julgam livres; e esta opinido
consiste apenas em que eles tém consciéncia das suas acdes e sao
ignorantes das causas pelas quais sao determinados. O que consistiu,
portanto, a idéia da sua liberdade é que eles ndo conhecem nenhuma
causa das suas acdes. Com efeito, quando dizem que as acdes
humanas dependem da vontade, dizem meras palavras das quais néo

tém nenhuma idéia”.

Portanto, as opg¢des que o ser humano faz nao sdo livres: séo
determinados pelo nivel dos seus conhecimentos. Se o conhecimento for
inadequado (submetido aos mitos e a ilusdo), as opgdes serdo feitas no
sentido de bens instaveis (0 homem estara sujeito as flutuagdes da alma);
se, ao contrario disso, o conhecimento é adequado, os bens serao
duradouros (0 homem descobrira o proprium uitile) (Cabral Pinto, 1990, p.
12-3).

Isso deve-se ao fato dos homens preocuparem-se mais em deplorar
as paixdes (consideradas vicios da vontade) do que em compreendé-las e
explica-las. Segue dai que nada que se passa com 0s homens, ou com
qualquer outra criatura, pode ser desqualificado ou deixado de lado. Ha que
se entender que as paixdes resultam de leis necessarias da propria natureza
divina.

A filosofia espinosana considera que para ser feliz € necessario seguir
0 caminho da razdo, compreendida ndo como negacado dos afetos, mas

como um produto deles proprios. A natureza humana nao € exclusivamente

% Forma de citacdo: nome da obra abreviado, em romano a parte, em arabico defini¢des, axiomas,
postulados, lemas, proposigdes, corolarios e escolios antecedidos da letra correspondente. Exemplo EII
P7 D — Etica, parte 11, proposi¢@o 7, demonstragao.
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racional, nem é primordialmente racional: o homem é fundamentalmente um
ser passional, um ser afetivo, que tanto pode ser levado pelas paixdes (o0 que
significa ser o seu servo), quanto pode agir por meio delas (o que significa
ser racional). O que move o sujeito ndo € a razdo, mas sim o desejo; a razao
€ apenas um instrumento para a realizagdo do que se deseja (Andrade,
1997, p. 9).

A desvantagem em tornar-se servo das paixdes n&o esta em cometer
uma imoralidade, visto que a imoralidade n&o existe; esta, sim, em destruir-

se a si proprio. A autodestruicao é uma contradigdo da natureza humana.

“Toda coisa se esforga, enquanto esta em si, por perseverar no seu
ser” (Elll, PVI).

Esta poténcia de autopreservacédo é o conatus, presente em todos os
seres. E € tdo essencial a todas as coisas do real que, no caso do ser
humano, dotado de consciéncia e vontade, é impossivel desejar ndo ter essa
capacidade de autopreservacao (Andrade, 1997; Chaui, 1983).

E importante que se faca, nesse momento, uma breve descricdo da
teoria dos afetos. Os afetos podem ser compreendidos como fendmenos
mentais que possuem uma causa bem determinada, cujo grau de
inteligibilidade é a condicdo para a diferenciacdo da acao e da paixao. A
causa divide-se em adequada e inadequada; sendo a causa adequada
condicdo para a determinacdo de um movimento mental enquanto acéo e a
inadequada condicdo para a determinacdo de um movimento mental
enquanto paixao.

Para Espinosa nossa alma age - é ativa - quanto a certas coisas, e
sofre - é passiva - quanto a outras. Todos os corpos se relacionam, e isto
porque todo corpo tem o poder de afetar e de ser afetado. Segundo Espinosa
existem dois tipos de afeccdes: as paixdbes e as agdes. Sou um ser

apaixonado quando algo que esta fora produz, em mim, um afeto, ou seja,
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quando a causa de um afeto meu é exterior a minha “natureza”. Ao contrario
disso, ajo quando sou a causa de algo exterior a mim.

Segue-se dai que, no decorrer de nossa existéncia, nosso’ corpo sofre
numerosas transformacgdes. Nossa alma age ou, de outra maneira, nosso
corpo aumenta sua poténcia de agir, quando somos a causa adequada de
algo que se produz em ndés ou fora de nds. Causa adequada € aquela cujo
efeito pode ser clara e distintamente compreendido por ela, ndo havendo
nada fora dela que a explique. Nossa alma, entdo, age enquanto tem em si
idéias adequadas, e sofre enquanto tem idéias inadequadas. Dai se segue
gque a alma esta sujeita a um numero de paixdes tanto maior, quanto maior &
o0 numero de idéias inadequadas que tem; e, ao contrario, € tanto mais ativa
quanto mais idéias adequadas tem.

A esséncia singular humana €& conhecimento, ou seja, buscamos
estabelecer relagbes entre as coisas, a0 mesmo tempo em que vamos
construindo teorias interpretativas sobre os nossos comportamentos e sobre
0 mundo em que vivemos.

Nao € possivel ao ser humano viver sem relacionar-se. E dessas
relagcbes tem-se que distinguir duas possibilidades: ou o ser humano
encontra outros seres que convenham consigo e compdéem a sua relagao
com a sua, como por exemplo, um alimento, um ser amado, um aliado; ou
entdo encontra-se com outros seres que com que ele ndo convém e tendem
a decompd-lo, a destrui-lo como, por exemplo, um veneno, um inimigo, um
ser odiado. No primeiro, somos afetados por afetos-sentimentos alegres, a
base de gozo e amor; no outro caso, pelos afetos-sentimentos tristes, a base
de tristeza e 6dio. O processo de aprendizagem do homem caminha no
sentido de buscar atrair as coisas que lhe dao prazer, isto €, aumentam sua

forga ou poténcia de existir e agir, e de afastar-se das coisas e ou relagdes

2 . . . . \ . ~
7% Nesse item uso o verbo na terceira pessoa do plural, por considerar mais adequado a explicagio da
obra de Espinosa.
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que lhe causem sofrimento, consequentemente, diminuindo sua poténcia de
agir (Deleuze, s/d).

Esses sentimentos, de prazer e sofrimento, de alegria e tristeza,
suprem, embora com menos eficacia, a falta de um conhecimento adequado
do bem e do mal verdadeiros, isto €, do que na realidade seria
verdadeiramente util — proprium utile — ou prejudicial a cada ser humano
tendo em vista a sua conservagao. Eles servem de guia na auséncia da
razao.

Em sua teoria do conhecimento Espinosa distingue trés géneros de
conhecimento: o conhecimento imaginativo, o conhecimento racional e o

conhecimento intuitivo.

“‘Na passividade produzimos idéias imaginativas das coisas que nos
fazem conhecer os objetos exteriores segundo a maneira pela qual
afetam o nosso corpo, nesse caso, desconhecemos a esséncia dos
mesmos e passamos a conceber a realidade a partir das impressoes
deixadas por eles em noés, ou seja, formamos um conhecimento da
realidade e formulamos interpretacbes sobre a mesma a partir dos
efeitos provocados pelas coisas exteriores em nosso corpo,
desconhecendo entdo tanto a esséncia dessas coisas quanto a

esséncia de nosso proprio corpo” (Balila, 2000).

Enfim, o que se conhece dessa forma nao € sendo a modificacdo que
se produz no nosso corpo por agcdo de outros corpos, uma vez que este
conhecimento — situado ao nivel do primeiro conhecimento — diz respeito a
imaginacdo que os sentimentos representam de forma mutilada, confusa e
sem ordem ao entendimento.

O conhecimento racional diz respeito as idéias adequadas. E quando
nos tornamos plenamente ativos, uma vez que conhecemos por nGs mesmos

as causas e efeitos das idéias, a génese necessaria delas, os nexos que
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formam com outras em conexdes e ordens internas e necessarias; ou seja,
na razao as idéias adequadas nos fornecem sistemas de relacdo — leis de
realidade (Chaui, 1996, p. 39).

Dai surge uma questdo essencial para o entendimento da filosofia
espinosana: Como se formam as idéias adequadas? Como passamos do
conhecimento imaginativo para o conhecimento racional?

Nesse momento Espinosa introduz a idéia de nogdo comum que,
segundo Deleuze (s/d, p. 109-111), é a representacdo de uma composi¢ao
entre dois ou varios corpos, e de uma unidade dessa composi¢cao, ou seja,
exprime as relagcdes de conveniéncia ou de composicdo dos corpos
existentes. As nocbes comuns, ao representarem uma unidade de
composicao, tanto estdo na parte como no todo e ndo podem ser concebidas
senao adequadamente, conforme as Proposi¢coes XXXVIII e XXXIX, do livro

1, da Etica, respectivamente:

“As coisas que sdo comuns a todas as coisas e existem igualmente no

todo e nas partes ndo podem ser concebidas sendo adequadamente”.

“‘Aquilo que é comum e proprio ao corpo humano e a certos corpos
exteriores, pelos quais o corpo humano é habitualmente afetado, e é
comum e proprio a cada uma das suas partes assim como ao todo, a

sua idéia existira adequada na alma”.

Quando encontramos um corpo que convém com O hosSSo,
experimentamos um afeto ou sentimento de alegria-paixdo, mesmo que
ainda nao conhegamos o que ele tem de comum conosco. Jamais a tristeza,
que nasce do nosso encontro com um corpo que Ndo convém com O NOSSO,
nos induzira a formagdo de uma nogdo comum; mas a alegria-paixao,
enquanto aumento da poténcia de agir e de compreender, induz-nos a fazé-

lo, ou seja, é causa ocasional da nogao comum.
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Tal situacdo confirma que o homem nao nasce racional, mas torna-se

racional. Segundo Deleuze (s/d, p.40 ), de duas maneiras se define a raz&o:

“1° - um esforgo para selecionar e organizar os bons encontros, isto €,
os encontros dos modos que se compdem ConNOSCO € NOos inspiram

paixdes alegres (sentimentos que convém a razao);

2° - a percepcdo e compreensao das nogcdes comuns, isto &, das
relagdes que entram nesta composi¢cado, de onde se deduzem outras
relagbes (raciocinio) e a partir das quais se experimentam novos

sentimentos, desta vez activos (sentimentos que nascem da raz&o)”.

Ou seja, o0 que desejamos € sempre uma coisa util a conservagao do
nosso ser, algo que faz aumentar a nossa poténcia de agir.

Em seguida tem-se o terceiro género de conhecimento: a ciéncia
intuitiva, que nos permite apreender a esséncia intima da relagao entre as
partes e o todo. A ciéncia intuitiva oferece-nos o conhecimento de esséncias
singulares, isto €, a natureza e a realidade intimas e verdadeiras de alguma
coisa (Chaui, 1995, p. 39).

Faz-se necessario, nesse momento, que retomemos a discussao
sobre o conatus, para o entendimento do que é poténcia de agir. O conatus
pode dizer respeito ao corpo apenas, a mente apenas, ou a mente e 0 corpo
juntos, sendo tal distingdo importante porque a partir dela Espinosa
diferencia de maneira explicita a vontade e o apetite, como esclarece o

escdlio & Proposicao IX, da Etica:

“Este esforco, enquanto se refere apenas a alma, chama-se vontade,;
mas quando se refere ao mesmo tempo a alma e ao corpo, chama-se
apetite. O apetite ndo é sendo a proépria esséncia do homem, da

natureza da qual se segue necessariamente o que serve para a sua
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conservagao; e o homem e, assim, determinado a fazer essas coisas.
Além disso, entre o apetite e o desejo ndo ha nenhuma diferenga, a
ndo ser que o desejo se aplica geralmente aos homens quando tém
consciéncia do seu apetite e, por conseguinte, pode ser assim
definido: o desejo é o apetite de que se tem consciéncia. E,
portanto, evidente, em virtude de todas estas coisas, que nos né&o
esforgcamos por fazer uma coisa que ndo queremos, ndo apetecemos
nem desejamos qualquer coisa porque a consideramos boa; mas, ao
contrario, julgamos que uma coisa é boa porque tendemos para ela,

porque a queremos, a apetecemos a desejamos” .

Em sintese,

“dizer que somos apetite corporal e desejo psiquico é dizer que as as
afec¢cées do corpo sdo afetos da alma. Em outras palavras, as
afecgdes do corpo sdo imagens que, na alma, se realizam como idéias
afetivas ou sentimentos. Assim, a relagédo originaria da alma com o
corpo e de ambos com o mundo é a relagao afetiva” (Chaui, 1995, p.
64).

Do exposto até aqui compreende-se que acdo é a postura ética
positiva e a paixdo a postura negativa de forma que a primeira, enquanto
atividade favorece e a outra, enquanto passividade, prejudica a realidade
fisica do sujeito, ou seja, a poténcia de existir e agir. A condigdo para a
atividade do sujeito é a consciéncia racional e precisa que ele tem de si
mesmo enquanto causa para os efeitos que se produzem no real. O sujeito
s6 pode ser ativo com relagédo aos efeitos de que ele proprio reconhecer ser
a causa; com relagao aos demais fendmenos do real dos quais ele também é
a causa, mas nao detém uma compreensao precisa da maneira como o €, a

postura do sujeito é necessariamente passiva, e sua causalidade meramente
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parcial, tanto que a compreensao que ele pode ter de tais fenbmenos nao
tem como n&o ser equivoca.

A poténcia é a propria esséncia dos seres, € o seu poder de acao, dai
que as relagdes existenciais devem ser pensadas em termos de
composi¢cdes e decomposi¢cdes: quando um corpo se compde ao outro,
aumenta o seu poder de acdo. Mas nem todos os corpos e idéias se
compdem: a morte, por exemplo, € o resultado de um mau encontro de
corpos. A causa da morte de um corpo nunca pode estar no préprio corpo,
sendo sempre algo exterior a ele; dai porque a morte € também considerada
um efeito das relagbes existenciais. Uma idéia que exclui a existéncia do
nosso corpo nao pode existir na nossa alma, mas é-lhe contraria. Disto
conclui-se que: 1) o que pode destruir nosso corpo ndo pode existir nele,
nem em Deus, enquanto ele tem a idéia do nosso corpo; 2) nem todos os

encontros de corpos s&o bons para a natureza dos mesmos.

‘O homem livre em nada pensa menos que na morte; e a sua

sabedoria ndo € uma meditagao da morte, mas da vida” (EV, PLXVII).

“A virtude de um homem livre revela-se tdo grande quando evita como

quando supera os perigos” (EV, PLXIX).

Dai, o bom encontro estar associado a um aumento de nossa
poténcia, e a liberdade ser pensada como a forga de provocar tais encontros
e nao viver ao acaso deles. Como esséncia singular, como um grau de
poténcia, o homem deve, dentro de seus proprios limites, procurar provocar
encontros que aumentem ao maximo sua poténcia de agir.

Segundo Espinosa, todos os apetites e desejos humanos séao
variantes da combinagéo de trés afetos imaginarios: o desejo, a alegria e a
tristeza, sendo que a tristeza resulta de nossa incapacidade para vencer

obstaculos que se interpdem a nossa existéncia, expressao e realizagao
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plenas; a alegria € uma paixao positiva, que conduz o homem a superagao
de sua passividade por sua tendéncia ao conhecimento claro e distinto
daquilo que aumenta o seu conatus. Alegria e tristeza estdo posicionados
nos dominios extremos da vida passional, como formas de manifestagao da
intensidade da atividade de nosso conatus quando 0 nosso desejo esta
direcionado a coisas externas (Balila, 2000).

Pode-se dizer que o rancor, o ressentimento e a inveja sédo resultados
diretos das paixdes tristes. Sdo eles que envenenam a nossa alma,
destruindo nosso poder de agir e enfraquecendo a nossa vida. Sao os
nossos valores que regem a nossa existéncia e ndo a nossa vontade. Se néao
compreendermos isso, jamais nos tornarmos senhores de nés mesmos. O
conhecimento, aliado aos bons encontros, € o que torna o homem livre.

Na filosofia de Espinosa a relacdo entre a dimensao subjetiva da
poténcia de agdo e a dimensé&o politica € evidente, como veremos. Sempre
enfatizando o esforco que o homem faz para conservar sua existéncia —
conatus — o filésofo traga, em linhas gerais, 0 que pressupbée como uma
sociedade que funcione de maneira adequada. Na politica, entretanto, o
conatus chama-se direito natural.

A sociedade politica — o coletivo dos seres regidos por normas
previamente estabelecidas — existe como efeito desse esforco humano para

conservar-se, como vemos abaixo:

“Se duas pessoas concordam entre si e unem as suas forcas, terdo
mais poder conjuntamente e, consequentemente, um direito superior
(...) que cada uma delas ndo possui sozinha e, quanto mais
numerosos forem os homens que tenham posto as suas forgas em

comum, mais direito teréo eles todos” (TP cap. Il, 13)%.

¥ Tratado Politico, capitulo I, 13.
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“‘Como, alias, todos os homens temem a soliddo, porque nenhum
deles na soliddo tem forca para se defender e obter as coisas

necessarias a vida” (TP, VI, 1).

“‘Aos homens é-lhes util, primeiro que tudo, estreitar as relagbes e
unirem-se pelos vinculos que melhor podem fazer deles todos uma so6
coisa, e, de uma maneira geral, é-lhes util fazer aquilo que serve para

consolidar as amizades “ (EIV PLXXIII, cap. XII).

Pode-se afirmar que a convivéncia nessa sociedade politica
pressupde a existéncia de um pacto firmado entre os seus membros através
do qual, cada um compromete-se a orientar os seus atos sociais pelos
principios comuns e a refrear as paixdes de tendéncia oposta aos interesses
da vida comunitaria. Nessa perspectiva, as decisdes sobre os interesses da
coletividade deveriam ser tomados em assembléias com a participacdo de
todos os seus membros ou daqueles eleitos democraticamente.

Essa sociedade pauta-se na igualdade sem reservas entre os
cidaddos, uma vez que ninguém transfere os seus direitos para um outro
individuo, de tal modo que jamais tivesse de ser consultado em matéria de
governo, mas para a totalidade da sociedade de que faz parte (Cabral Pinto,
1990, p. 101-2).

E mesmo o soberano ou o Governo, também eleito pelos cidadaos,
deve observar tais postulados, uma vez que sua fungdo restringe-se a
execucao do que foi deliberado em assembléia, devendo buscar a promogao
da seguranca indispensavel para que cada um possa explorar como lhe
aprouver, as faculdades do seu corpo e da sua alma. Nao cabe tentar
transformar os cidadaos em seres sem reflexao critica ou vontade prépria,
préprios da servidao.

Nesse sentido, os homens determinados a agir pela forga das idéias

adequadas e nao das inadequadas, preferem sofrer a perseguicdo dos
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tiranos a suportar uma tirania que resultara na reducado da sua poténcia de
agir. No Tratado Teoldgico Politico, Espinosa afirma que os primeiros a
resistir a tirania ndo sao os bajuladores, os ambiciosos e ou outros individuos
sem escrupulos, para quem a salvagao suprema consiste em contemplar as
moedas de ouro da sua bolsa e em ter bem cheia a barriga, mas aqueles a
quem a cultura, a pureza dos costumes e a virtude deram um pouco de
liberdade.

Eis porque as primeiras agdes dos tiranos — de ontem e de hoje - vao
sempre no caminho de impedir a liberdade de opinido e o desenvolvimento
das ciéncias e das artes.

Nisto reside a atualidade do pensamento de Espinosa: perceber que a
associagao dos homens em grupos — cooperativas, associa¢gdes, municipios,
etc — potencializa o seu direito natural de existir, ja que nos unimos para
suplantar o medo, o 6dio e todas as coisas e ou sentimentos que possam
nos trazer sofrimentos e reduzir-nos ao estado de serviddo. E e nessa busca
de liberdade e felicidade que, com base na experiéncia e na razao,
viabilizamos diferentes formas de organizacdo da vida coletiva, rejeitando
umas, preferindo outras; mas sempre exercendo o nosso direito de escolher.

As lutas sociais sdo necessarias quando instala-se na sociedade uma
situacao inadequada — a dominagao de uns sobre os outros - que entrava a
nossa forga de existir ou a nossa poténcia de agao, resultando que “o temor
experimentado em comum pela maioria dos cidadaos se transforme em
indignacgéo” (TP, cap. lll, 6).

Vale a pena refletir sobre o que Espinosa escreve a esse respeito no

Tratado Politico, capitulo 3, 6 :

“E preciso nota-lo ainda, o Estado que refiro como instituido com o fim
de fazer reinar a concordia deve ser entendido como instituido por
uma populacgao livre, e ndo como estabelecido por direito de conquista

sobre uma populacdo vencida. Sobre uma populacdo livre a
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esperancga exerce maior influéncia que o medo; sobre uma populagao
submetida pela forga, pelo contrario, € o medo o grande mobil, ndo a
esperanga. Da primeira pode-se dizer que tem o culto da vida, da
Segunda que procura apenas escapar a morte; uma , digo que se
esforga por viver por si mesma, a outra obedece constrangida a lei do

vencedor”.

Entdo, como passar da paixdo a acao? Ou, como nos tornarmos
causa adequada, isto €, causa total dos efeitos daquilo que se passa em nés,
ou seja, como nos libertamos?

A principio, diria que é perdendo o medo de viver em ato, como fala
Marilena Chaui (1995). Mas a questdo continuaria. Entdo, proponho
refletirmos sobre essas possibilidades:

- Denunciar tudo o que nos separa da vida, todos os valores
transcendentes que se orientam contra a vida unidos as condi¢cdes e as
ilusdes da nossa consciéncia.

- Produzir alegrias, produzir encontros alegres. Transformar os
encontros casuais, inadequados e predominantemente tristes dos corpos
sociais e torna-los encontros coerentes, adequados e alegres.

- Entender que a participagdo nos diferentes espagos, publicos e
privados, nos fortalecem enquanto sujeitos na luta contra a servidao e todas
as formas de dominagéo.

Essas e outras possibilidades que apresentam-se a partir da reflexao
sobre a obra de Espinosa demonstram a pertinéncia de aliar-se suas idéias
ao planejamento e implementagdo de programas de Educagao Ambiental

voltados a formacéao de sujeitos criticos, criativos e autondmos.
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2.3 Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis

Ao longo dos ultimos anos, especialmente na ultima década tem-se
observado o crescente aumento das agdes e publicagbes no campo da
Educacao Ambiental (EA), expressando uma diversidade de olhares e
fazeres. A primeira vista pode até parecer que compartiham os mesmos
valores, obijetivos, interesses e ideario. Contudo, ao observar-se com mais
atencao, percebe-se que escondem posturas politicas e visbes de mundo
bastante diversas, podendo possibilitar tanto a emergéncia de praticas
educativas emancipatdrias quanto privatizantes, que “remetem os individuos
para “dentro de si” e para fora da histéria e da politica” (Carvalho, 1998, p.
272).

Nesse sentido € relevante situar historicamente o seu surgimento e
explicitar as principais tendéncias que compdem o campo da EA brasileira na
atualidade .

Carvalho (1997, p.277-9) considera que a EA brasileira incrementa-se
a partir do surgimento dos novos movimentos sociais € ONGs ambientalistas
na década de 80. A autora afirma que “é principalmente no contexto de uma
politica afirmativa das novas tematicas culturais e atores sociais que mais e
mais educadores incorporam um ideario ecoldégico em sua pratica educativa
e passam a chamar-se educadores ambientais”.

Lima (2002, p. 121-2) entende que o processo de institucionalizagédo
da questdo ambiental e, consequentemente, da EA se deu em duas
principais diregbes: i) a primeira, pela expansdo da informacéo, da
problematizacdo e da consciéncia ambiental, sendo que apesar da
superficialidade e parcialidade das informagdes, a causa ambiental penetrou
novos setores sociais e ganhou status de tema prioritario na agenda politico-
econdmica contemporanea; ii) a outra funcionou na diluicdo dos conteudos
criticos do ambientalismo original e na substituicdo da perspectiva do conflito

por uma perspectiva conciliatoria.
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Como dito anteriormente, o campo da EA é marcado pela pluralidade
e diversidade de acobes, atores, porém esse estudo concentrar-se-a na tarefa
de apresentar uma analise preliminar das principais matrizes politico-
pedagogicas que orientam o universo da EA. Para tanto baseia-se nos
critérios diferenciadores dessas matrizes apontados por Lima (2002: 125-7)
quais sejam:

a) A perspectiva de mudanga social para indicar o potencial de

conservacao ou transformacao de cada uma das matrizes;

b) O grau de integracao para sinalizar o nivel de complexidade ou de

reducionismo na abordagem da questdo e da educagé&o ambiental;

c) O compromisso social, que mostrara a orientagao

comunitaria/individualista das principais matrizes politico-
pedagdgicas que orientam, em maior ou menor intensidade, todas
as propostas teorico/praticas de EA.

Lima (Op.cit., 125-7) identifica as propostas tedrico-praticas de EA
polarizadas entre duas grandes concepgdes politico-culturais que estruturam
o debate da sustentabilidade, as quais chama de "conservadora e
emancipatoéria”. A primeira interessa-se pela manutencdo da atual estrutura
social, com as suas caracteristicas e valores econémicos, politicos, éticos e
culturais. Por outro lado, a emancipatéria define-se no compromisso de
transformacao da ordem social vigente, de renovacgao plural da sociedade e
de sua relagdo com o meio ambiente. O autor propde uma terceira categoria,
como variante da conservadora, denominada "conservadorismo dinamico",
caracterizada por um perfil reformista, superficial e reducionista, ja que opera
‘por mudangas aparentes e parciais nas relagbes entre a sociedade e o
ambiente enquanto conserva o essencial” .

O autor entende que dentre os obstaculos para uma abordagem
transformadora dos problemas ambientais esta o conservadorismo dinamico

por:
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‘representar o discurso hegembnico no campo ambiental, avalizado
por um grande numero de organismos governamentais, n&o
governamentais e privados, nacionais e internacionais é, sem sombra
de duvida, o mais visivel e freqliente nos meios de comunicacao e,
portanto, o mais acessivel a maioria do publico leigo. Em segundo
lugar, por utilizar uma linguagem cientifica e técnica e transmitir uma
imagem de neutralidade desses saberes, convertendo-os em
argumentos de autoridade sobre o0s quais nao cabem
questionamentos. (...) por dultimo, as iniciativas reformistas do
conservadorismo dindmico, ainda que paliativas, e sua ampla
divulgacdo na midia atuam no sentido de esvaziar a insatisfagao
publica e desmobilizar as possiveis reagdes das populagdes

prejudicadas pelos efeitos da degradacao ambiental” (op. cit. p. 126).

Assim, compreendo que uma proposta educativa relacionada a
questao ambiental deve originar-se do desejo de contribuir para a "liberdade”
do ser humano e nao para a manutencgao do seu estado de "servidao” e, para
isso, deve-se primar por uma compreensdao da educagdo enquanto
resisténcia e busca da emancipacgéao.

A tendéncia emancipatéria de EA tem as seguintes caracteristicas,
segundo Lima (2002, p. 127) baseado em Carvalho (1991) e Demo (1999):

a) uma compreensdao complexa e multidimensional da questao

ambiental;

b) uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e

possibilidades humanas e ndo-humanas;

¢) uma atitude critica diante dos desafios da crise civilizatoria;

d) uma politizagéo e publicizagdo da problematica socioambiental,

e) uma associagdo dos argumentos técnico-cientificos a orientagéo

ética do conhecimento, de seus meios e fins, e ndo sua negagao;
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f) um entendimento da democracia como pré-requisito fundamental
para a construcdo de uma sustentabilidade plural;

g) uma convicgao de que o exercicio da participagao social e a defesa
da cidadania sao praticas indispensaveis a democracia € a emancipagao
socioambiental;

h) um cuidado em estimular o dialogo e a complementaridade entre as
ciéncias e as multiplas dimensdes da realidade entre si, atentando-se para
nao tratar separadamente as ciéncias sociais e naturais, os processos de
produgdo e consumo, 0s instrumentos técnicos dos principios ético-politicos,
a percepcao dos efeitos e das causas dos problemas ambientais e os
interesses privados (individuais) dos interesses publicos (coletivos), entre
outros possiveis;

i) uma vocacao transformadora dos valores e praticas contrarias ao
bem-estar publico.

Essa perspectiva nos convida a acreditar em algo irremediavelmente
novo e ousado, que implica em nos despirmos das certezas e mergulhar

conscientemente "num mar de incertezas®”

esperando encontrar do outro
lado o mundo desejado.

Nesse sentido, a concepc¢ao de Educacdo Ambiental que permeou o
referido curso enfatiza a participagdo como condicdo essencial para a
transformacao em direcao do estabelecimento de uma sociedade mais justa,
igualitaria, ética e, portanto, feliz. E tem um compromisso irrestrito com a
vida, com a liberdade e com a elevagao de cada ser humano a condicdo de
sujeito, ndo s6 de sua histéria, mas da histéria de todo um pais, um planeta.

Para isso, €& preciso considerar, nos projetos educacionais que
compartilham dessa perspectiva, o educando como portador de direitos e
deveres. Para tanto, o entendimento do acesso ao meio ambiente saudavel

deve estar aliado ao estimulo a participagdo social como uma pratica que

? Morin, E. Os Sete Saberes necessarios a Educacio do Futuro, 2000.
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transforma a "consciéncia cidada em agao social ou cidadania participante”
(Lima, 2002, p. 134).
Por fim, deve-se pautar no que diz Carvalho (1992, p.33):

"E preciso recolocar os objetivos da pratica educativa, situando-os
para além da esfera comportamental. Se a educacédo quer realmente
transformar a realidade nao basta intervir na mudanga dos
comportamentos sem intervir nas condigdes do mundo em que as
pessoas habitam... Neste sentido, podemos redefinir a pratica
educativa como aquela que, juntamente com outras praticas sociais,
esta implicada no fazer histérico, &€ produtora de saberes e valores e,
por exceléncia, constitutiva da esfera publica e da politica, onde se

exerce a Agao humana".

Assim, a EA pode contribuir para ampliar e consolidar a cultura

democratica e emancipatoria na sociedade.

2.4 A Universidade e a emergéncia de processos emancipatorios

Percebe-se que, para que as modificagdes necessarias a implantacao
de processos emancipatoérios ocorram de forma mais efetiva e abrangente é
urgente a participacao de diversas instancias e instituicdes sociais, sendo a
mais significativa a educagéo, a qual segundo Morin (2000) ‘deveria mostrar
e ilustrar o destino multifacetado do humano: o destino da espécie humana, o
destino social, o destino histérico, todos entrelagados e inseparaveis”. E,
dentre os espacos formais de ensino, a Universidade tem um papel essencial
nessa reconfiguragao do mundo.

E preciso, entretanto, debater sobre a funcéo social da universidade, a
partir da compreensao da necessidade de encontrar um novo equilibrio entre

a formacao técnico/profissional e a formacdo humanista/cultural, o que
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implica ampliar o escopo das agbes académicas além da prestacdo de

servicos ao mercado, conforme afirma Goergen(1998):

“O que queremos dizer € que o sentido social da universidade esta
sendo abreviado e reduzido a funcédo de prestar servicos e cooperar
com empresas. Sem negar que isto possa também ser socialmente
relevante, acreditamos que o sentido social da universidade vai muito
além disso. A universidade ndo pode mais voltar-se exclusivamente
para o desenvolvimento unilateral da ciéncia e tecnologia como se
esta perspectiva exaurisse o projeto humano. Ha outras questdes
vitais para a sociedade e para a comunidade a partir das quais a
comunidade decide seu futuro.(...) Ciéncia e tecnologia que encontram
sua justificativa na eficiéncia assumem um papel fortemente ideoldgico
na medida em que fogem da reflexdo critica uma vez que as regras
técnicas requerem aceitacdo incondicional. Parece-nos, por isso, que
a universidade, para além de seus evidentes deveres no campo da
ciéncia e tecnologia, seja capaz de reinventar uma cultura mais

humana”.

Assiste-se ao abreviamento do papel da universidade, de instancia
critica da sociedade, a partir de interesses mais amplos e democraticamente
discutidos, restringindo-se a formar mao-de-obra para o mercado, com o
desenvolvimento da competéncia da competitividade ja que novos empregos
nao sao criados cabendo aos novos profissionais disputarem os atuais.
Portanto, a situagcdo apresenta-se mais complicada pois, além de ser uma
instituicdo de pesquisa cientifica que favorece o capital, a universidade
responsabiliza-se pela formagdo de um grande numero de pessoas que nao
encontrardo trabalho, justamente devido aos avancgos cientificos que, para
atender as demandas do mercado, resultaram em tecnologias para

economizar mao-de-obra (Goergen, 1998).
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Nesse mesmo sentido Marilena Chaui (2001, p. 46), de maneira

bastante contundente, enfatiza que:

‘A universidade tem hoje um papel que alguns n&o querem
desempenhar, mas que € determinante para a existéncia da prépria
universidade: criar incompetentes sociais e politicos, realizar com a
cultura o que a empresa realiza com o trabalho, isto &, parcelar,
fragmentar, limitar o conhecimento e impedir o pensamento, de modo
a bloquear toda tentativa concreta de deciséo, controle e participagao,
tanto no plano da producdo material quanto no da produgao
intelectual. Se a universidade brasileira estda em crise € simplesmente
porque a reforma do ensino inverteu seu sentido e finalidade — em
lugar de criar elites dirigentes, esta destinada a adestrar mao-de-obra
décil para um mercado sempre incerto. E ela propria ainda ndo se

sente bem treinada para isto, donde sua crise™.

Goergen (1998) afirma que a universidade subordinou-se as normas
de mercado, “passando a instrumentalizar pessoas para determinadas
tarefas ao invés de formar individuos. O proprio individuo abriu méao de si
mesmo, de sua formagdo como ser humano global (que conhece, sente,
ama, chora e sofre) para atender exclusivamente aos requerimentos do
sistema tecnoecondmico”.

Para Santos (1997, p. 190) a universidade moderna, enquanto parte
do paradigma da modernidade, esta vivendo multiplas crises, quais sejam:
de hegemonia, de legitimidade e institucional, que se constituem em
afloramentos da crise do paradigma que a sustenta. Por isso ndo é de
estranhar que, apesar dessas evidéncias, a instituicdo encontre-se
imobilizada, com suas atividades de ensino e pesquisa retratando a forte
tensdo entre as incertezas e as rapidas mudancas ocorridas, em escala

mundial, no &mbito da sociedade. Ao analisar estas crises Santos (1997, p.
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187) ndo a considera preparada para defrontar estes desafios, tanto mais
que 0os mesmos apontam a necessidade de transformacdes profundas e nao

de simples reformas parcelares. O autor conclui afirmando que:

“tal impreparacao, mais do que conjuntural, parece ser estrutural, na
medida em que a perenidade da instituicdo universitaria, sobretudo no
mundo ocidental, estd associada a rigidez funcional e organizacional,
a relativa impermeabilidade as pressdes externas, enfim, a aversao a

mudancga.”

Entretanto, o autor acredita na possibilidade de transformacido da
universidade, inclusive porque desta depende a sua sobrevivéncia no seio da
sociedade contemporanea. E essa nova realidade que se delineia constitui-
se em seu maior desafio. Santos (1997, p. 223) entende que a transi¢cao
paradigmatica de uma ciéncia moderna para uma ciéncia pdés-moderna,
atualmente vivenciada, conduz a reflexdo de um outro modelo de

universidade:

“A universidade que se quiser pautada pela ciéncia pos-moderna
devera transformar os seus processos de investigacéo, de ensino e de
extensao segundo trés principios: a prioridade da racionalidade moral-
pratica e da racionalidade estética-expressiva sobre a racionalidade
cognitivo-instrumental; a dupla ruptura epistemoldgica e a criagéo de
um novo senso comum; a aplicacao edificante da ciéncia no seio de
comunidades interpretativas” (Santos, 1997, p. 194).
Essa afirmacdo pauta-se na compreensdao de que O imenso
desenvolvimento cientifico atual, propiciado pela ruptura da ciéncia moderna
para com 0 senso comum, trouxe consigo a penalidade da expropriagdo dos

seres humanos, como cidadaos, da capacidade de participar no
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desvendamento do mundo e na construgcédo de regras praticas para viver
sabiamente.

Essa transi¢ao da universidade, entretanto, depende da ampliacéo do
papel do cientista/intelectual para o de educador(a), que devera
desempenhar o seu trabalho com base na problematizagdo teorica,
considerando as questdes sociais e politicos e objetivando desenvolver uma
praxis comprometida com a construcado de alternativas de vida. Trata-se de
estabelecer uma outra relagdo pedagdgica no seu interior.

Esses(as) educadores(as) devem desempenhar um papel critico na
apresentacao de reflexdes que apontem para desdobramentos e relagdes
que estdo além das defini¢gdes visiveis, aparentes e unificadas da realidade
social. Tal papel caminha, ainda, no sentido de revalorizar os saberes nao
cientificos e o saber cientifico, subordinar o conhecimento técnico ao ético,
buscando o compromisso da comunidade académica com a sua aplicagao.

Nesse sentido é interessante analisar o que diz Buarque'®, citado por
Santos (1997, p. 209):

“a politica da universidade deve combinar o maximo de qualidade
académica com o maximo de compromisso social (...) O que
caracterizara o produto, portanto, € a sua qualidade, sua condicdo de
elite, mas o que caracterizara o seu uso é o seu compromisso amplo —
a sua condicdo antielitista. (...) Considera-se que o conhecimento
cientifico, tecnoldgico e artistico gerado na Universidade e institutos
de pesquisa ndao sao unicos. Existem outras formas de conhecimento
surgidas da pratica de pensar e de agir dos inumeros segmentos da
sociedade ao longo de geracdes que, por ndo serem caracterizados
como cientificas, sdo desprovidas de legitimidade institucional. Essas
praticas estdo sendo recuperadas a luz de uma actividade orgéanica

com a maioria da populacao”.
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Santos (1997, p. 225) ressalta que a universidade ndo podera
desempenhar as suas fungdes a contento, nessa transigao, se nao dispor de
autonomia institucional e de especificidade organizacional. Para garantir a
capacidade de criagdo e a construcdo de uma nova sociedade é preciso

romper as barreiras disciplinares e organizativas, transformando-se em

‘uma anarquia organizada”, feita de hierarquias suaves, nunca
sobrepostas. Os centros dessa reorganizagao interna devem ser os
cientistas/intelectuais, os alunos e os funcionarios, compreendendo-se

que “sao todos docentes de saberes diferentes”.

Dai, depreende-se que essa universidade pdés-moderna devera centrar
suas acdes de ensino, pesquisa e extensdo, bem como sua estrutura
organizacional, contemplando o que indica Santos (1997):

i) ruptura com a hegemonia da racionalidade cognitivo-instrumental
como sustentagao unica do fazer ciéncia e com as hierarquizadas relagcdes
de poder que dividem os que fazem ciéncia, daqueles que ensinam e fazem
extensao;

i) reconhecimento de outros saberes e conhecimentos que nao estao
dentro da instituicdo, reconfigurando o senso comum e a ciéncia, as
humanidades e as ciéncias naturais;

iii) a subordinacédo da aplicagdo técnica da ciéncia aos valores éticos
(reflexivos) e morais (normativos) da vida social;

iv) a vivéncia da democracia através do desenvolvimento de
comunidades argumentativas e interpretativas abertas a sociedade formadas
por professores, funcionarios e alunos que questionem os modos de vida, a

disciplinariedade e todas as questbes pertinentes ao viver e ao ser humano;

' Buarque, C. (1986, p. 22).
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v) pela producao de conhecimento que rompe fronteiras e se recrie e
ressignifique constantemente face as realidades e mudangas da sociedade,
dos processos de comunicacdo e de producdo de vida material e da vida
social e cultural.

Para construir esta universidade precisamos de um(a) educador(a)
critico e criativo, consciente de que sua formagao pedagogica, no sentido do
formativo e do educativo, se dara em um processo continuado de
intervengdes que acontecem de forma sistémica, articulada e continuada no
interior da prépria instituicdo. E a constituicdo efetiva da “comunidade
argumentativa e interpretativa’, apontada por Santos, ou da “comunidade de
aprendizagem” , defendida por essa pesquisa.

Leite (1999) defende que essa formagdo devera contemplar pelo
menos trés esferas do saber humano em ritmo de dialogo :

a) senso comum — memoria e auto reflexdo para a formagédo do
ensinador interativo;

b) ciéncia — para formagdo do pesquisador e ensinador técnico-
profissional;

c) critica filosofica — para a formagdo do critico radical do
conhecimento, de si e da sociedade.

Devera ter, também, tantas vertentes e especificidades quantas forem
necessarias para se construir uma “qualidade epistemolégica nova” (Santos,
1989, p. 65) no fazer académico.

A opcado pela apresentacdo de uma reflexdo sobre o papel da
universidade na sociedade contemporanea, no ambito desse estudo deve-se
ao entendimento da necessidade premente de reconfiguracdo desse espago
no sentido de comprometé-la com uma revolucdo cultural permanente. E
preciso dar o devido reconhecimento, no espagco académico, as agdes
inovadores que buscam romper com a légica preponderante quer nos
microespacos — a sala de aula, por exemplo — ou em espacos mais amplos,

tais como na relagao universidade-comunidade. Essas ag¢des fazem parte do
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cotidiano da universidade e ndo podem restringir-se mais ao carater marginal
que sempre lhes foi imputado, devendo ter centralidade nas discussdes e
reflexdes sobre a nova universidade que se quer construir.

Por fim, o curso de especializacdo em Educacdo para Sociedades
Sustentaveis caracteriza-se, enquanto proposta inovadora, diferindo da
perspectiva reguladora por buscar, conforme Santos citado por Leite (1999,
p.66): uma "ruptura" clara com os paradigmas vigentes na universidade (dos
quais o positivista seria 0 mais conhecido) ou uma "transigao" para um novo

padrao ou ainda uma "reconfiguracao" de saberes/poderes/conhecimentos.



3 METODOLOGIA

3.1 Método e procedimentos

“Assistimos ao surgimento de uma ciéncia que nao
mais se limita a situagées simplificadas, idealizadas,
mas nos pbe diante da complexidade do mundo
real, uma ciéncia que permite que se viva a
criatividade humana como a expresséo singular de
um trago fundamental comum a todos os niveis da
natureza” .

llya Prigogine

A sociedade contemporanea encontra-se em um profundo processo de
transformacao, o que indica que o préprio conhecimento cientifico esta a se

renovar e, nesse sentido, Morin ( 2000, p.41 ) afirma:

“‘estamos num periodo “entre dois mundos”; um que esta prestes a morrer,
mas que ndo morreu ainda , e outro, que quer nascer, mas que nao
nasceu ainda. Estamos numa grande confusdo, num desses periodos
angustiantes, de nascimentos, que se assemelham aos periodos de
agonia, de mortes; mas creio que nessa grande confusdo existam

movimentos diferentes (...) para a reintroducédo da consciéncia na ciéncia.
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A aposta nao € simplesmente a aposta do enriquecimento do espirito dos
cientistas, o que n&o seria mau. Ndo é somente a consciéncia no sentido
da complexidade que uma visdo mutilada das coisas havia eliminado, o
que seria também muito bom! Penso ser uma aposta ndao somente
cientifica. Mais do que isso: é profundamente politica € humana, humana

no sentido que concerne, talvez, ao futuro da humanidade.”

A presente pesquisa parte da crenca de que a crise, que expds a
fragilidade de um conhecimento assentado no reducionismo, na certeza, na
objetividade e na simplificagc&o, € irreversivel abrindo enormes possibilidades
para um “fazer cientifico” que considera que o “conhecimento sé pode ser
pertinente se ele situar seu objeto no seu contexto e, se possivel, no sistema
global do qual faz parte, se ele cria uma forma incessante que separa € reune,
analisa e sintetiza, abstrai e reinsere no concreto” (Morin, 2000, p.91).

A “ciéncia p6s-moderna”, como a denomina Boaventura de Sousa Santos
(2001), cabe a tarefa de buscar a convergéncia entre o carater cientifico e o
carater social. Mais do que isso, cabe instaurar uma nova pratica cientifica que
permita outra(s) leitura(s) da realidade e ou da sociedade, considerando as
multiplas perspectivas e possibilidades imersas nas articulagbes e a
interdependéncia dos fendmenos que a compdem. A falibilidade e as incertezas
devem ser compreendidas como atributos necessarios para uma aproximagao
maior entre a ciéncia e a sociedade.

De acordo com esse entendimento, o conhecimento — cientifico ou ndo —
da-se através do entendimento e da compreensao dos fendmenos vivos e

dinamicos, constituintes da realidade. Conforme Morin (2001:46):

‘o conhecimento é uma aventura em espiral que tem um ponto de partida
histérico, mas que nao tem um fim, que deve, sem cessar, fazer circulos

concéntricos, ou, melhor dizendo, que a descoberta de um principio
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simples nao tem fim; ela reconduz ao mesmo principio simples que ele

esclareceu em parte”.

Japiassu (1995) afirma que a crise da ciéncia, em especial das ciéncias
humanas e sociais, é reflexo de uma preocupagcdo excessiva com a
objetividade, com a positividade e com a pouca atengédo dada a tudo o que nao
se prestasse facilmente “a modelizagcao reducionista”, resultando na omissao
dos cientistas com os problemas e as questdes que impactam a sociedade.
Essas ciéncias adquiriram um carater de despolitizagcdo ou “esterilidade

politica”"’

exercendo, principalmente nos ultimos séculos, um papel de meras
fornecedoras de receitas prontas aos dirigentes de empresas e aos
governantes.

Diante disso, o autor (op. cit., p.84-6) enfatiza que “jamais devemos agir
em conformidade com os desejos dos outros (alienagédo)” e que “o intelectual
define-se pelo interesse ou pela paixdo por aquilo que escolheu como seu
objeto: ele recusa que um objeto lhe seja imposto pelo jogo da atribuigao de
subvengdes ou de cargos. (...) Enfim, ele afirma-se como alguém que tem
direito ao pensamento e a paixdo por esse pensamento”. Conclui ressaltando
que “um dos papéis fundamentais que, historicamente, as ciéncias humanas se
deram foi o da "critica da ordem estabelecida, da denuncia dos privilégios
abusivos e das dominacgdes ilegitimas” e que se queremos saber qual a
"direcao" que as ciéncias humanas devem tomar “diria que elas deveriam
restaurar sua funcdo profunda: a de constituir o momento reflexivo por
exceléncia da "invencado democratica”.

Assim, necessita-se do estabelecimento de um outro modo de pensar e

fazer e, conforme Carvalho (2001):

11 rer r . ~ . e~ .
Neste caso o politico ¢ entendido como “a relagdo dos homens com o conflito e com a divisao social”

( Japiassu, 1995, p. 86)
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‘esse é o papel reservado a intelectuais capazes de identificar no largo
espectro das tensdes sociais uma utopia social viavel, uma arquitetura,
ou seja, um paradigma da coeréncia construtiva que recombine tensdes
e integridades, razbes e desrazdes. Trata-se em resumo, de agir e
participar sempre que possivel, mesmo que a perdi¢ao seja grande e a
tentacdo do refugio parandico maior ainda. A imagem do cientista
ambicioso, isolado da natureza e dos afetos, criador de criaturas, deve
ser superada, para dar lugar ao cientista amoroso, capaz de fazer
dialogar o sensato e o insensato que sempre marcou a aventura

humana”.

O autor complementa afirmando que, ‘com isso, talvez seja possivel
aplacar os monstros da razdo e perceber que a vida é bela, apesar das
desavencas e domesticagdes que a historialidade imprimiu ao cientista,
compelindo-o a optar entre um racionalismo redutor e um idealismo
apaixonado”.

Para Martins (2000) o conhecimento é construido no compartilhamento
do processo investigativo entre o sujeito (que se torna objeto para a
compreensao do outro) e o objeto (que se torna sujeito do processo de
conversdo do pesquisador). Assim, esse estudo tentou promover o encontro
possivel entre 0 meu compromisso, enquanto pesquisadora convertida a
instrumento de interpretacdo de uma agado que também foi por mim vivida e
influenciada e a tentativa de, para além de suas misérias e impasses,
surpreender quem sabe em seus intersticios, os anuncios do imponderavel, os
sinais da criagao.

A partir do dialogo com os autores supracitados assumo, nesta pesquisa,
um método idiossincratico'?, construido durante o préprio percurso. Para tanto,

pautei-me, ainda, nas consideragdes de Becker (1994) sobre as singularidades

> Segundo Ferrreira (1993, p.292), refere-se & maneira propria de ver, sentir, reagir, de cada individuo.
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e especificidades de cada pesquisa e a liberdade que cada pesquisador deve
ter para construir seu préprio meétodo, de acordo com as condicbes da
pesquisa. Nesse sentido, o autor ressalta que “é como mandar construir uma
casa para si. Embora existam principios gerais de construgdo, ndo ha dois
arquitetos com as mesmas necessidades. Assim, as solugdes para o0s
problemas de construgcado tém que ser sempre improvisadas” (op. cit., p.12).

Tenho ciéncia, contudo, de que este estudo encontra-se repleto de
lacunas e de que as reflexdes necessitam ainda de um maior aprofundamento.
Acredito, porém, que tais fatos podem ser explicados através da afirmacao de
Fazenda (1995, p.14):

“‘quando a pesquisa dos iniciantes defronta-se com o dilema da pesquisa,
€ prisioneiro do desejo de ir além, de criar de inovar, de caminhar em
diregdo ao que ainda ndo €. Porém como n&o sabe quem é fica impedido

de transgredir seus proprios limites”.

Para um melhor entendimento sobre o caminho percorrido por esta
pesquisa apresento, a seguir, consideragbes sobre métodos e técnicas

utilizadas.

3.1.1 Pesquisa Qualitativa

Pelas caracteristicas do problema proposto optei pela realizagdo de uma
pesquisa de abordagem qualitativa que busca captar a realidade dindmica e
complexa do objeto de estudo no seu contexto histérico. Conforme Minayo

(1994, p.21-2) esta pesquisa:

“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,

valores e atitudes, o que corresponde a um espag¢o mais profundo das
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relagcdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizagdo de variaveis. (...) Enquanto cientistas sociais que
trabalham com estatistica apreendem dos fenbmenos apenas a regido
“visivel, ecoldgica, morfolégica e concreta”, a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas,
um lado n&o perceptivel e nado captavel em equacdes, médias e

estatisticas.”

Destaca-se, dessa abordagem, as seguintes caracteristicas, conforme
Bogdan e Biklen (1982) citados por Ludke e André (1986, p.11-13):
= 0 ambiente natural como sua fonte de dados, sendo que estes se
apresentam predominantemente explicativos;

» O processo é mais importante do que o produto;

» o foco de atengdo do pesquisador esta, especialmente, no significado que
as pessoas dao as coisas e a sua vida;

» preocupacao em retratar a perspectiva dos participantes; e

» a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Contudo, a subjetividade e a complexidade inerentes a este campo do
conhecimento, exigem analises que vao além do estudo fragmentado e ou
reducionista dos fenbmenos, necessarias a compreensao do todo.

Cabe ressaltar que essa pesquisa trilhou um percurso entre o empirico e
o tedrico o que possibilitou desdobramentos que contribuiram para redefinir o

préprio projeto, as hipoteses e as abordagens metodolégicas.

3.1.1.1 Estudo de caso

Dentre os varios tipos de abordagens qualitativas, optou-se por realizar
um estudo de caso, visto “o desejo de entender um fendmeno social complexo”

(Yin, 2001) e, por entender que o seu foco central refere-se a tentativa de
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esclarecer “uma decisdo ou um conjunto de decisdes: porque elas foram
tomadas? Como elas foram implementadas? Quais os resultados alcangados”
(op. cit.).

Segundo Becker (1994:118-9) o estudo de caso tem duplo propdsito:
“Por um lado, tenta chegar a uma compreensdo abrangente do grupo em
estudo (...). Ao mesmo tempo, tenta desenvolver declaragbes teodricas mais
gerais sobre regularidade do processo e estruturas sociais (...). “ Dessa forma
nao pode ser concebido “segundo uma mentalidade Uunica para testar
proposi¢cdes gerais. (...) tem que ser preparado para lidar com uma grande
variedade de problemas teodricos e descritivos. (...) Assim postos, os objetivos
do estudo de caso mal podem ser conscientizados; € utdpico supor que se pode
ver, descrever e descobrir a relevancia tedrica de tudo.”

Nesse contexto, mesmo que o(a) pesquisador(a) ndo consiga alcancar
as metas estabelecidas, devido a abrangéncia do estudo de caso, o trabalho
tera sido importante por prepara-lo(a) para lidar com descobertas inesperadas e
forga-o(a) a considerar, “por mais que de modo rudimentar, as multiplas inter-
relacbes dos fendmenos especificos que observa”, evitando pressuposi¢des
que podem se revelar incorretas sobre questdes relevantes para a sua pesquisa
(op. cit., p.19).

Outro ponto que considero importante e que me fizeram optar por este
método encontra-se na formulagdo de Hoppen (1996) ao afirmar que nao ha
manipulagdo ou controle dos sujeitos pelo pesquisador e, além disso, permite

estudar fendmenos que estdo em curso e ou 0s que ja aconteceram.
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3.1.2 Procedimentos

Nisbet e Watt citados por Ludke & André (1986), indicam trés fases
presentes no estudo de caso : a primeira € chamada de aberta ou exploratéria,
a segunda € mais sistematica em termos de coleta de dados e a terceira é a
analise dos dados e a elaboragao do relatério.

A fase exploratdria coloca-se como fundamental para a definicdo mais
precisa do objeto de estudo. E o momento de especificar os pontos criticos, de
estabelecer os contatos iniciais para a entrada em campo, de localizar os
informante e as fontes de dados necessario para o estudo.

Neste caso, tal fase iniciou-se na época em que a pesquisadora atuou
como coordenadora do referido curso, realizando as seguintes atividades: i)
elaboracdo da proposta politico pedagdgica do curriculo do curso; ii)
colaborag&o no processo de selegdo dos alunos; iii) ministrante de aulas da
disciplina Educagdo Ambiental e Agenda XXI Local; iv) acompanhamento
cotidiano das aulas de nove das dez disciplinas; v) acompanhamento dos
projetos de intervencédo educacional desenvolvidos pelos alunos nas diferentes
comunidades; vi) avaliagao dos alunos.

Os contatos e a convivéncia, possibilitados nessa fase, foram
extremamente importantes para a identificagdo dos elementos-chave e a
delimitacdo do problema, bem como para a elaboragdo dos critérios para a
escolha do estudo de caso. Nesse sentido, consolidou-se a opgéo por investigar
a proposta educacional do curso de Especializacdo em Educacido para
Sociedades Sustentaveis, da Universidade estadual do Sudoeste da Bahia,
campus de Jequié-BA e o seu impacto no cotidiano dos especialistas egressos.

Durante o curso atuei como observadora-participante, registrando todo o
processo em um caderno de anotagdes, onde constavam o0s registros
referentes as questdes administrativas e pedagdgicas a serem resolvidas e,
também, o registro de observagdes, atividades e reflexées sobre o processo em

curso. Estas anotagdes foram importantes para o repensar constante sobre o
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desenrolar do curso e, também, para a posterior analise necessaria a esta
pesquisa. Durante esse tempo foram realizadas gravagbes em fita cassete e
VHS que registraram diferentes momentos do curso e que serviram como um

precioso auxilio para a tentativa de apreensao daquele processo.

3.1.2.1 Coleta de dados

Dentre os procedimentos indicados para coleta de dados em estudo de
caso utilizei a analise documental, que complementa os dados obtidos através
da observacdo e que aponta novos aspectos da realidade pesquisada. Além
disso realizei entrevistas com os estudantes egressos do curso por considerar
que a mesma permite um maior aprofundamento das informagdes obtidas
(Ludke & André, 1986).

Foram analisados os seguintes documentos produzidos no decorrer do
curso por alunos, comunidade estudada e coordenagao:

i) O projeto politico pedagdgico e a proposta curricular elaborados pela
coordenacgao do curso;

i) Os questionarios respondidos pelos alunos no processo seletivo para o
ingresso no curso;

i) Os sete projetos de intervencdo educacional e respectivos relatérios
das atividades desenvolvidas pelos grupos; e

iv) O caderno de campo da pesquisadora e do(a)s vinte e sete
estudantes que concluiram todas as etapas do curso, com registro das
atividades realizadas e das reflexées advindas daquele processo.

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas, em janeiro de 2001,
com onze especialistas egressos do curso e desenvolveram-se “a partir de um
esquema basico, porém n&o aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptacdes”, conforme enfatizam Lidke e

André (1986, p.34). Através das entrevistas objetivava apreender o significado
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do referido curso, tanto na vida pessoal quanto na profissional, além das
transformagdes na subjetividade, os limites, os conflitos decorrentes dessa
experiéncia e a trajetéria dos grupos (Sacardo, 2001:43).

Procurei entrar em contato com todos os egressos do curso para serem
entrevistados, contudo, por motivos diversos — periodo de férias escolares,
mudanca de cidade, dentre outros -, apenas onze se dispuseram a participar de
uma conversa e responder as questdes estabelecidas. Duas, entretanto,
optaram por responder aos questionamentos por escrito. Outra questao que
procurei esclarecer aos entrevistados referia-se a importancia de expressarem
livremente suas opinides acerca do curso, visto que a analise e o planejamento
destes programas dependia destas informagoes.

Estas atividades foram realizadas nas dependéncias da UESB e
residéncia de uma das entrevistadas, sendo gravadas com autorizagao prévia

dos(as) mesmos(as) e, posteriormente, transcritas.

3.1.2.2 Analise e interpretagcao dos dados

Segundo Minayo (1994,p.69) esta etapa pode ter trés finalidades:
“estabelecer uma compreensao dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o
conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando ao contexto cultural da
qual faz parte”. A autora ressalta que essas finalidades sdo complementares.

Para a operacionalizacdo da analise as fitas cassetes foram transcritas
literalmente e apds “ler e reler o material até chegar a uma espécie de
“impregnagao” do seu conteudo” (Michelat apud Ludke & André, 1986:48)
procurei identificar os temas relevantes e recorrentes, assim como as idéias
contraditérias e as centrais, visando o estabelecimento das categorias

descritivas.
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Adotei 0 mesmo procedimento para a leitura e analise dos cadernos de
campo e dos projetos/relatorios da intervengdo educacional realizada pelos
estudantes.

Concordando com Ludke & André (1986) que a categorizagao por si s6
nao esgota a analise, sendo necessario ir além ultrapassando a mera
descrigao, buscando acrescentar algo a discusséo ja existente sobre o assunto
focalizado, procurei relacionar os dados categorizados as descobertas feitas
durante a pesquisa bibliografica, principalmente com base na obra do filésofo
Baruch de Espinosa e, posteriormente, com base nas reflexdes de Bader
Sawaia (2001) e Sacardo (2001) que, em sua pesquisa de doutorado, trabalhou
com proposta semelhante.

Na tentativa de assegurar um entendimento mais aprofundado da
questao em foco, busquei utilizar a técnica da triangulacéo, haja vista a sua
contribuigdo na convergéncia entre diferentes pesquisas e diferentes teorias,
conforme Huberman e Miles (1994, p.438).

Denzin (1978) citado por Janesick (1994, p.209) apresenta quatro tipos
de triangulagao, quais sejam:

i) a triangulagdo de dados, que consiste na utilizagdo de multiplas estratégias
de amostragem;

i) a triangulagdo de pesquisadores, que baseia-se no uso de diversos
pesquisadores ou avaliadores;

iii) a triangulacdo de teorias, que utiliza variadas perspectivas na interpretagéo
de um unico tipo de dado;

v) a triangulagdo metodoldgica, que consiste na utilizagdo de multiplos métodos
para estudar um unico problema.

Assim, utilizei a triangulacdo de dados e de teorias para analisar as
informagdes coletadas e, a partir desta analise elaborar uma sintese ou, no

caso especifico, as consideracoes referentes ao estudo realizado.
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3.2 Cenario de Estudo

Cidade de Jequié... Tanta beleza
Por vales e montanhas circundada,
Parece até que a propria Natureza
Plantou naquele chao sua morada!

Pacifico Ribeiro

A idéia inicial deste estudo era de, a partir dos docentes, dos
coordenadores e dos estudantes/especialistas egressos, realizar a analise do
curso. Contudo, apds algumas reflexdes e devido a escassez de tempo, optei
por enfocar o estudo apenas nos estudantes/especialistas egressos.

Nesse sentido, é interessante tracar o perfil de cada um, a fim de
possibilitar uma analise mais contextualizada. Contudo, antes de apresenta-los,
considero pertinente falar um pouco de Jequié e da UESB, espagos em que
aconteceram o curso.

O municipio de Jequié, emancipado em 25 de outubro de 1897, situa-se
no sudoeste da Bahia, a 360km de Salvador pela BR 116 e possui uma
populagdo estimada em 147.202 habitantes (IBGE, 1999 citado por UESB,
2002). A sede do municipio esta situada as margens do Rio das Contas com
altitude de até 100m, circundada por elevagdes que variam de 200 a 800m.
Ocupando uma area de 3.013km, possui um clima semi-arido, com uma
temperatura média de 23,33°C e caracteriza-se por ser uma zona de transi¢ao
entre a mata atlantica e a caatinga, “abrangendo paisagens naturais e humanas
diferentes, até opostas: a zona semi-arida, onde se cria o gado e se sofre de
seca, € a zona umida, onde se planta o cacau e chove todo ano”, conforme
Milton Santos (s.d) citado por UESB (2002).

Seu artesanato é ricamente diversificado, bem com suas manifestacdes

culturais, o que torna Jequié uma cidade singular na regiao, dispondo, inclusive,
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de uma Casa de Cultura e um Teatro Municipal com capacidade para 800
pessoas.

A pecuaria (especialmente os bovinos, galinaceos e caprinos) e a
agricultura (destacando-se o cacau e o café) formam a base do seu
desenvolvimento econdmico. Além dessas atividades o municipio conta com o
incremento de sua economia a partir da implantagdo de varias industrias de
confeccdo, géneros alimenticios e, sobretudo, do poliduto de derivados de
petréleo e alcool, o que proporcionou a instalagdo na regido das maiores
empresas do setor (UESB, 2002).

Na area educacional Jequié conta com 28 estabelecimentos de ensino
fundamental pertencentes a rede estadual e 114 unidades escolares mantidas
pelo sistema municipal, das quais 88 funcionam na zona rural. No ensino médio
a rede estadual conta com 6 instituicbes. Na rede privada existem 36
instituicbes de ensino fundamental, entre as quais 5 também atendem ao
ensino médio (INEP, 2000 citado por UESB, 2002).

No ensino superior publico, o municipio conta com um campus da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB que oferece os cursos de
Bacharelado em Enfermagem, Ciéncias Biolégicas e Fisioterapia; cursos de
licenciatura em Letras, Educacdo Fisica, Quimica, Pedagogia, Matematica e
Ciéncias Biologicas. O campus de Jequié se destaca por manter a matricula de
6.124 alunos nos cursos de graduagao e uma media de 195 alunos em cursos
de pds-graduacado lato sensu, contribuindo para a melhoria do nivel sécio-
econdmico-cultural de toda a microrregido. O municipio conta, ainda, com duas
faculdades da iniciativa privada: Faculdades Integradas de Ciéncias Contabeis
e de Administracédo de Jequié e Faculdade de Tecnologia e Ciéncia.

A UESB é uma instituicdo multicampi, com sede no municipio de Vitoria
da Conquista e dois campi nos municipios de Itapetinga e Jequié, criada em
1981 em atendimento a politica de expansido e interiorizagdo do ensino
superior, iniciado pelo governo estadual na década de 70. Com essa iniciativa o

Governo Estadual objetivava a descentralizacdo do ensino superior na Bahia e



64

a quebra de uma tradigdo de universidades nas regides litoraneas, enquanto o
sertdo ficava esquecido e o seu povo sem acesso aos beneficios oriundos
dessas instituigbes (UESB, 2002).

Com vinte e um anos de funcionamento, A UESB é uma instituicido que
vem desenvolvendo um trabalho académico reconhecido por toda comunidade
e registra um crescimento espetacular, qualitativo e quantitativo, nas atividades
de ensino, extensao e pesquisa. Esse crescimento tem contribuido de maneira
significativa para o desenvolvimento da regido, através do incremento da sua
economia com a produgdo de novos conhecimentos que atendem as
demandas, principalmente, dos setores vinculados a agropecuaria e ao meio
ambiente. Além disso, trouxe para o municipio de Jequié um numero
consideravel de estudantes, oriundos de outros municipios e estados, o que
movimenta os setores da economia, da cultura e do lazer.

Nesse momento, faz-se necessario apresentar os sujeitos dessa
pesquisa. Optei por ndo identifica-los pelos nomes e, sim, por usar essa
codificacdo, composta pela letra E, referente ao termo estudante e ou
especialista egresso, mais a numeracdo arabica que corresponde a ordem
alfabética dos nomes. Utilizei, para compor os perfis, as informacgdes constantes
no questionario preenchido para a inscricdo no curso, assim como, os dados
contidos na matricula e fornecidos pela Secretaria Setorial de Cursos, da
UESB-campus de Jequié.
= E 1 - Bidloga, 34 anos, professora de Ciéncias e Geografia no ensino

fundamental e médio, respectivamente, da rede publica do Estado da
Bahia, casada. Residente em Jequié-BA.

» E 2 -Licenciada em Letras (Portugués), 29 anos, professora de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental da rede municipal (Jequié) de ensino,
solteira. Residente em Jequié- BA.

= E 3 -Biodloga, 37 anos, professora no ensino fundamental da rede publica do

Estado da Bahia, casada. Residente em Jequié- BA.
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E 4 - Licenciada em Letras (Portugués), 37 anos, professora de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental da rede municipal (ltaquara-Ba) de
ensino, solteira. Residente em Itaquara- BA.

E 5 — Bidlogo, 33 anos, funcionario publico municipal — vigilancia sanitaria,
solteiro. Residente em Jequié- BA.

E 6 — Bidloga, 58 anos, professora do ensino fundamental da rede publica
estadual, solteira. Residente em Jequié- BA.

E 7 — Pedagoga, 35 anos, professora do ensino médio da rede publica
Estado da Bahia, casada. Residente em Jequié- BA.

E 8 — Licenciada em Quimica, 26 anos, desempregada, solteira. Residente
em Jequié- BA

E 9 — Gedgrafa, 36 anos, professora do ensino fundamental da rede publica
estadual, casada. Residente em Jequié- BA.

E 10 — Engenheiro Agrébnomo, 44 anos, autdbnomo presta assessoria a
Prefietura Municipal de Jequié e outros em projetos agropecuarios de
desenvolvimento na area rural, com énfase para irrigacdo e projetos
comunitarios , casado. Residente em Jequié- BA.

E 11 - Biodlogo, 36 anos, professor de Ciéncias e Biologia no ensino
fundamental e médio, respectivamente, da rede publica estadual e, também,
técnico administrativo da UESB, casado. Residente em Vitéria da Conquista,
a cerca de 160km de Jequié- BA

E 12 - Bidlogo, 42 anos, professor do ensino fundamental da rede publica
municipal, casada. Residente em Jequié- BA.

E 13 — Assistente social, 35 anos, funcionaria da Prefeitura do Municipio de
Aiquara, casada. Residente em Aiquara- BA.

E 14 - Biologo, 31 anos, fiscal de tributos da Prefeitura Municipal de Jequié
/ Departamento de Tributagdo, casado. Residente em Jequié- BA.

E 15 - Bidloga, 45 anos, professora de Biologia no ensino médio da rede

publica estadual de ensino, casada. Residente em Jequié- BA.
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E 16 - Licenciada em Histéria, professora do ensino fundamental da rede
publica municipal, casada. Residente em Jequié- BA.

E 17 - Engenheiro Agrénomo, 34 anos, Mestre em Meteorologia Agricola,
funcionario da Empresa Baiana de Desenvolvimento Agrario — EBDA,
desenvolve pesquisas na area de Agrometeorologia, Simulacdo de
Crescimento da Cultura do arroz (modelagem) e Cotonicultura (com énfase
no Manejo Integrado de Pragas); atua ainda como professor de ciéncias na
rede publica estadual de ensino, casado. Residente em Barreiras- BA, a
cerca de 800km de Jequié- BA.

E 18 — Licenciada em Quimica, 32 anos, professora de quimica no ensino
meédio da rede publica estadual e privada de ensino, casada. Residente em
Jequié- BA.

E 19 — Gedgrafa, 50 anos, professora de Geografia no ensino fundamental e
meédio da rede publica estadual e privada, casada. Residente em Jequié-
BA.

E 20 - Bidloga, 27 anos, atua como técnica em Educagao Ambiental em um
trabalho desenvolvido pelo WWF em llhéus- BA, casada. Residente em
lIhéus- BA a cerca de 200km de Jequié- BA.

E 21 - Engenheiro agrbnomo, 48 anos, Especialista em Metodologia de
Extensdo Rural, agente de desenvolvimento do Banco do Nordeste do
Brasil, casado. Inicialmente residia em Jequié- BA, sendo posteriormente
transferido para Aracaju-Se.

E 22 - Biologo, 39 anos, professor de matematica no ensino médio da rede
publica municipal de ensino, casado, residente em Jequié- BA.

E 23 - Bidloga, 40 anos, professora de Ciéncias Fisicas e Biologicas no
ensino fundamental da rede publica estadual de ensino, casada. Residente
em Jequié- BA.

E 24 - Biologo, 42 anos, professor de Fisica no ensino médio da rede

publica Estado da Bahia, casado. Residente em Jequié- BA.
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E 25 - Economista, 32 anos, atua como Supervisora da Universidade
Nacional de Brasilia (CESPE / BNB) no Programa de Melhoria das Agéncias
da Previdéncia Social em Jequié e ministra aulas particulares de
matematica, solteira. Residente em Jequié- BA
E 26 — Bacharel em Ciéncias Contabeis, 38 anos, professora de Ciéncias no
ensino fundamental da rede publica municipal e estadual de ensino, solteiro.
Residente em Jequié- BA.
E 27 - Socidlogo, 31 anos, professor substituto de Sociologia e Cultura e
Sociedade da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, solteiro.
Residente em IIhéus- BA.
E 28 - Filésofa, 37 anos, professora de Sociologia e Filosofia no ensino
meédio da rede publica estadual de ensino, casada, residente em Vitoria da
Conquista- BA.

E importante registrar que desses vinte e oito sujeitos que concluiram

todas as etapas do curso, trés foram reprovados e que, desse universo, apenas

onze foram entrevistados. Contudo, utilizei para a coleta de dados, os vinte e

oito cadernos de campo e sete relatérios elaborados.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse capitulo destina-se a apresentagcado dos resultados e discussao
sobre o curso de Especializagdo, objeto deste estudo, e divide-se da

seguinte forma:

- Em um primeiro momento procuro apresentar o projeto politico-
pedagogico implementado. Recorri, para tanto, a proposta elaborada pela
equipe coordenadora e apresentada aos/as estudantes no inicio do curso,
conforme Anexo A. Serao utilizados, ainda, os registros feitos por mim em
um caderno de campo e do aporte tedrico de alguns autores que auxiliaram
na compreensao e definicdo de todo o processo.

- Em seguida, busco apresentar o curso a partir da perspectiva dos/as
estudantes com base, essencialmente, na interpretacéo das falas constantes
nos cadernos de campo, portanto registros feitos no decorrer do processo
educativo, e das entrevistas, realizadas cerca de um ano apds o término do
curso. Aqui, também, busco o auxilio de autores que contribuiram na

tessitura desse estudo para subsidiar a reflexao.
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4.1 O Curso de Especializagao

“Independentemente de onde nos posicionamos
nas esquinas da histéria, nossa localizagcdo é
sempre precaria e arriscada. Embora sejamos
constantemente tentados/tentadas a ver além da
agonia do momento presente num sublime
abismo do desconhecido, ndo podemos evitar o
encontro com a violenta colisgo entre trabalho e
capital. Estamos numa conjuntura peculiar na
histéria da humanidade, que nos atormenta com
a promessa de redengéo e libertacdo, enquanto
fornece sua ameaca de corrupgdo e desespero.
Estamos pendurados/penduradas precariamente
entre a revolugéo e a contra-revolugéo...”

Peter McLaren e Ramin Farahmandpur

O Curso de especializagdo foi elaborado e implementado pelo
Departamento de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — DCB/UESB, no periodo de fevereiro de 2000 e maio de 2001.
Surgiu da iniciativa de docentes das universidades de Sao Paulo e Estadual
do Sudoeste da Bahia, USP e UESB, respectivamente, que tornaram-se
parceiros a partir da convergéncia dos ideais e idéias sobre universidade,
educacao e sociedade. Tal parceria efetivou-se através de um convénio de
cooperagao técnica, assinado em 1999, entre as universidades supracitadas,
passando a contar, também, com a parceria informal da Equipe de Educacéao
Ambiental da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

A compreensio de que uma das possibilidades para a reinvencéo do

futuro, no caminho apontado por Boaventura Sousa Santos (1997,2000),
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passa por uma acao educativa comprometida com a transformacédo da
sociedade culminou na opgdo pela elaboracdo, planejamento e
implementagdo de um programa de Educacdo Ambiental voltado para a
formacdo de educadores ambientais que, em sua acao educativa,
promovessem a formagdo de outros agentes de sustentabilidade
socioambiental. Esses programas previam a realizacdo de cursos de
especializagédo para atender aos objetivos mencionados anteriomente.

O curso apoiava-se no conceito de sociedades sustentaveis em
detrimento do conceito de desenvolvimento sustentavel. Contudo, ao final do
curso, observa-se que tal perspectiva nao foi incorporado pelos/as
estudantes da maneira como foi concebido.

Esse conceito, elaborado originalmente pelo World Watch Institute,
sob a lideranca de Lester Brown, foi disseminado mundialmente e passou a
ser, simultaneamente, uma idéia forca poderosissima sobre a ordem social
desejavel e um campo de batalha simbdlico para o significado desse ideal
normativo (Ferreira e Viola, 1996). Segundo Sorrentino (2000) tal conceito
congrega os setores que sempre estiveram em oposi¢ao ao atual modelo de
desenvolvimento e que acreditam que as correntes do ecodesenvolvimento e
do desenvolvimento sustentavel sdo apenas uma roupagem nova para a
manutencado do “status quo” e aponta alguns aspectos que definem a sua
identidade:
a) Propédsito convergente de construirem uma sociedade mais justa,
igualitaria e ecologicamente equilibrada;
b) compartilhar da premissa de que o respeito a natureza € inalcancgavel
num quadro de desrespeito e aviltamento do ser humano que a integra; e
c) convicgao comum de que, para se chegar a essa sociedade mais justa e
ecologica € necessario mudar o sujeito do desenvolvimento, colocando o

povo como autor e gestor do seu projeto de modernidade.
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Nesse sentido, os cursos implementados refletiam a opgéo politica
dos seus idealizadores os quais, entendendo que a agao educativa deve
promover e impulsionar a concretizagdo de um projeto histérico, buscaram a
viabilizagdo de um projeto alternativo de educagao no interior das instituigcbes
universitarias, através do estabelecimento de espacgos de locucéo, tendo
como marcos a criticidade, autonomia, solidariedade, criatividade,
afetividade, alteridade e o dialogo.

Dessa forma, compreendo que o curso nao vislumbrava apenas a
capacitacao técnica dos sujeitos, mas também a sua preparagao e formagao
politica. Dessa forma, destaco as seguintes razées como fundamentais para
a efetivacao desta parceria e implementagao do curso:

a) A necessidade de preparagdo de profissionais, ndo apenas
intelectualmente, mas também no que se refere ao compromisso ético e
politico, para atuarem no campo sécioambiental; e

b) A necessidade do estabelecimento de uma cultura universitaria
permeada pelo debate lucido das questbes que impactam a sociedade, a fim
de uma atuacéao ética e propositiva.

Segundo Gutiérrez (1988, p.47), o projeto alternativo em educagéao
pressupde a transformacéao radical dos sistemas de ensino de modo a tornar
possivel a “criagdo de uma cultura alternativa como expressdo de um homem
novo”'* e, sustenta que os dois processos terdo de ocorrer pela inter-relagdo
e dependéncia que guardam entre si, visto que nao existe “um novo homem
sem a mudanca das estruturas sociais, nem mudanca das estruturas sociais
sem a formagdo do homem pretendido por essa nova sociedade. Uma
consciéncia nova e um novo comportamento social s6 podem ocorrer em e

com a recriagdao de uma nova ordem social” (op.cit., p.47-8).

13 Gutiérrez (1988, p.44-5) “Opgio politica ¢, portanto, tomar partido frente a realidade social, é ndo
ficar indiferente ante a injustica atropelada, a liberdade infringida, os direitos humanos violados, o
trabalhador explorado. Tomar partido pela justiga, pela liberdade, pela democracia, pela ética, pelo
bem comum, ¢ opgdo politica, ¢ o fazer politico.”

' Girardi, 1977, p.86.
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Com essa perspectiva, o projeto politico-pedagdégico do curso
procurou nortear suas atividades tendo como finalidade a emergéncia de um
educador ambiental que, para além dos conhecimentos e aptiddoes
adequados a uma atuagdo competente, apreendesse ao longo do processo
educativo que a redefinicdo dos contornos sociais requer, acima de tudo,
uma acao responsavel, critica, criativa, solidaria e comprometida com os
valores de uma sociedade efetivamente democratica.

Inicialmente, o projeto do curso, previa o desenvolvimento das agdes
em quatro etapas articuladas e interdependentes: i) capacitacdo do corpo
docente da UESB para implementar um curso de especializagéo; ii) esses
docentes formariam especialistas que deveriam iii) capacitar estudantes de
graduagdo para atuarem em municipios parceiros na iv) identificacédo e
capacitacao de pessoas daquelas comunidades como agentes locais de
sustentabilidade.

Contudo, por diversos motivos, ndo foi possivel atender ao
planejamento. Nao houve a realizacdo de atividades que promovessem a
articulagdo e capacitagao do corpo docente da UESB em torno da proposta
politico-pedagogica elaborada. Além disso, o curso ndo adotou a capacitacao
dos alunos de graduagdo como uma agdo relacionada a formagdo dos
especialistas, tendo os mesmos atuado diretamente nas comunidades,
através da realizagdo de projetos de intervencdo educacional voltados a
formagao de agentes locais de sustentabilidade.

Assim, o desenvolvimento do mesmo ocorreu da seguinte forma: os
docentes da UESB e convidados de outras instituicbes atuaram na formagao
dos especialistas que desenvolveram projetos de intervencado educacional
em comunidades de sua escolha objetivando a formacéo de agentes locais.
Optou-se por dividi-lo em trés moddulos: informativo, estruturante e de
intervencdo (Anexo A).

Para atender aos objetivos definidos anteriormente, as ag¢des foram

planejadas e implementadas em modulos simultdneos e articulados de
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maneira a possibilitar que os participantes realizassem atividades de Ensino,
Pesquisa e Extensao, focadas na formacao de agentes locais.

Compreendendo que todo processo politico-educativo objetiva “o
desenvolvimento das capacidades e dos potenciais de cada
educando/educador para sentir, pensar e agir de forma autdnoma, critica e
criativa, no contexto dos grupos sociais em que vive” (Graciani, 1999, p. 72),
elegeu-se a pedagogia da praxis, a comunidade de aprendizagem e a
disponibilizacado de informacdes como eixos articuladores do curso.

A opcgao pela pedagogia da praxis deve-se ao entendimento de que a
educacao na praxis € “uma acao transformadora consciente que supde dois
momentos inseparaveis, o da acao e o da reflexdo, sendo o primeiro o ponto
inicial, na medida em que a acgao parte de uma certa consciéncia e conduz
até uma nova forma de consciéncia, mais esclarecida, mais plena”
(Gutiérrez, 1988, p.107). O autor afirma, ainda, que “nem a agao excessiva e
mecanizada, nem a mais encantadora teoria conscientizadora , levam a
verdadeira praxis” (op.cit, p.106).

Dessa forma, a dimensdo da praxis foi contemplada através do
desenvolvimento de projetos de intervencdo educacional em comunidades
locais. Assim, os estudantes atuaram como mediadores da construgao do
conhecimento dos integrantes daquelas comunidades, a partir do confronto
com a realidade concreta e da analise das situagdes vividas, com o
proposito de recria-las de acordo com um outro nivel de consciéncia,
adquirido nesse processo de agao-reflexao-agao.

Nesse sentido, os estudantes utilizaram como caminho metodolégico
a formagao de Grupos de Pesquisa-Agao Participativa (PAP), constituidos
por pessoas das comunidades locais, procurando identificar e propor acoes
para os problemas detectados. Como estratégias e ou técnicas para a
constituicdo dos grupos PAP, identificagdo dos problemas a serem
trabalhados desenvolveram o "olhar distraido", a "Oficina de Futuro" e a

"Agenda 21 do Pedaco ". O olhar distraido € uma técnica adaptada do
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método etnografico que permitiu aos alunos o conhecimento da comunidade
escolhida para a atuacao a partir de contatos informais, andancgas pelo local
na tentativa de identificar liderangas, grupos, associa¢gdes que pudessem
propiciar a entrada naquela comunidade. Além disso possibilita uma
aproximacao desarmada da realidade a ser trabalhada.

A Oficina de Futuro, criada pelo Instituto Ecoar para a Cidadania,
consiste em estratégia utilizada para estimular e propiciar a participagao de
todos os integrantes do grupo PAP na reflexdo e no mapeamento dos
problemas do dia-a-dia, no diagndstico da realidade local e dos sonhos para
a construgdo de um mundo melhor. Essas Oficinas compdem-se em trés
momentos : a construgdo da Arvore dos Sonhos em que vislumbram-se os
desejos, individuais e coletivos, de transformagdo do mundo em um pedacgo
bonito, solidario e com igualdade de oportunidades para ndés e para as
geragOes futuras; a montagem do Muro das Lamentagbes que consiste na
indagagcdo de como chegou-se a atual situacdo e o que dificulta a
concretizacdo dos sonhos; o terceiro momento constitui-se na formulagao
participativa de um projeto transformador, que emerge da dialética entre o
sonho e as dificuldades, entre a paixdo e a resisténcia (Trajber & Costa,
2001:22)

Com a comunidade de aprendizagem pretendia-se estabelecer um
processo que promovesse a implicagdo’ dos sujeitos no seu proprio
processo formativo. E partia do pressuposto de que o conhecimento gerado
a partir da pratica e através do dialogo reflexivo com os outros sujeitos da
aprendizagem, em um processo que coloca o sujeito em formagao no centro
da acdo educativa, conduz a construgdo de um conhecimento realmente

incorporado, porque produzido por si e para si.

15 Segundo Burnham (1998, p.42), Barbier (1985, p.120) definia por implicagdo “o engajamento
pessoal e coletivo do pesquisador por sua praxis cientifica, em fungdo de sua histéria familiar e
libidinal, de suas posigdes passadas ¢ atual nas relagdes de produgdo e de classe, e de seu projeto
socio-politico em ato, de tal modo que o investimento que resulte inevitavelmente de tudo isso seja
parte integrante e din6amica de toda atividade do conhecimento”
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Mais do que isso, a comunidade de aprendizagem pressupde a
solidariedade, a construgdao de conhecimentos compartiihada entre a
comunidade, os alunos e os docentes do curso. Representa, assim, a
construgao e a consolidagao das oportunidades de aprendizagem.

O terceiro eixo, da disponibilizacdo de informacbes, partia do
pressuposto de que ndo ha uma informagao unica a ser trabalhada e, sim,
que existe uma multiplicidade de idéias e de conhecimentos que deveriam
ser acessados pelos estudantes a medida que sentissem necessidade. O
curso, através das disciplinas oferecidas (Anexo A), abordou alguns
conteudos considerados importantes para o entendimento da proposta
educativa em desenvolvimento, assim como para a atuagdo competente de
um educador ambiental para sociedades sustentaveis.

Essas disciplinas ficaram sob a responsabilidade de seis professores
da propria UESB e quatro de outras instituigdbes (USP, UEFS e Instituto
ECOAR para a Cidadania). Ressalta-se que os mesmos foram escolhidos
por mim, a partir de consideracbes sobre a experiéncia na area e
convergéncia com a proposta.

Outra caracteristica do curso foi a intencdo de realiza-lo
presencialmente e a distancia. Essa opcdo ocorreu por acreditar-se que os
momentos presenciais seriam essenciais para a constituicao da comunidade
de aprendizagem, enquanto que nos momentos em que estivessem
“distantes” os alunos teriam a possibilidade de “olhar” mais para o seu projeto
de intervengao educacional. Compreendo que esses dois momentos devem
ocorrer de modo relacionado, visto que o processo educativo alimenta-se da
vivéncia dos estudantes nestas duas dimensbes. Para a comunicacdo a
distancia elegeu-se a ferramenta eletrénica. Contudo, essa foi uma dimensao
que apresentou uma série de falhas.

A avaliagcdo da aprendizagem e do desempenho dos alunos ficou a
critério dos professores que ministraram as disciplinas e da coordenacéo do

curso, com base nas atividades desenvolvidas em sala de aula e também
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naquelas destinadas aos trabalhos com os agentes locais. Como produto
final definiu-se um relatério do projeto de intervengdo educacional
desenvolvido; o caderno de campo/diario de bordo de cada aluno com a
descrigdo e a analise de sua trajetéria no curso; exposigao fotografica, artigo
cientifico e/ou video (Anexo A).

Em novembro de 1999 foi aberto, através do Diario Oficial do Estado
da Bahia, o processo seletivo para as trinta e cinco vagas disponibilizadas
no projeto do curso. A selegido ocorreu no dia 20 de dezembro, constando da
analise do curriculo e do questionario respondido pelos candidatos,
contendo cinco questbes referentes a: apresentacdo, area de atuacao,
disponibilidade de tempo para dedicar-se ao curso, motivagcdo para a
escolha do mesmo, e tema de interesse para o desenvolvimento do projeto.

Dos quarenta e trés candidatos inscritos foram selecionados trinta e
cinco. Contudo, cinco ndo efetivaram a matricula, ocorrendo a convocagao
de outros para completar o numero de vagas disponiveis. Por fim, nos
primeiros dias de atividades do curso, uma das estudantes selecionadas
(professora da UESB e mestre em Ciéncias Sociais) foi convidada para
integrar o corpo docente, visto que possuia experiéncia na area e interesse
em colaborar com o projeto.

Iniciaram o curso, portanto, trinta e quatro alunos, de formagao e area
de atuacdo bastante diversa, conforme visto anteriormente’®: bidlogos(as),
pedagogas, geodgrafas, engenheiros agronomos, quimicos(as), licenciadas
em letras, sociblogo, fildsofa, licenciada em histéria.

E importante ressaltar que o nimero de vagas foi definido com base
nas despesas geradas pelo curso e pela necessidade de 0 mesmo ser “auto
sustentavel’, uma vez que a universidade nao oferece recursos para o
desenvolvimento dessas atividades. Nesse sentido, cada estudante arcou

com o pagamento de doze mensalidades para custea-lo.

' Vide p. 65-7, do capitulo anterior.
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Foram realizados sete encontros presenciais entre alunos, docentes e
a coordenagao do curso no periodo de fevereiro de 2000 a fevereiro de
2001. Esses encontros consistiram de aulas das disciplinas e de reunides
entre os grupos de alunos e a coordenagao para avaliacdo e planejamento
das agbes dos projetos de intervengdo educacional desenvolvidos nas
comunidades, sendo distribuidos da seguinte maneira:

a) O primeiro encontro/médulo ocorreu entre os dias 26.02 e
03.03.2000 e foram ministradas aulas das disciplinas Educacéao, Cidadania e
Acao Coletiva; Cooperacao e Extensao Universitaria; e Educagdao Ambiental
e Agenda 21 Local. O mesmo iniciou-se com a apresentacédo da proposta do
curso, conforme Anexo 2, e discussao de questdes administrativas. Ao final,
os estudantes dividiram-se em sete grupos para a realizagao do projeto de
intervengao educacional.

b) Nos periodo de 30.03 a 02.04.2000 ocorreram as atividades do
segundo encontro/moédulo, com aulas das disciplinas Educagdo Ambiental e
Agenda 21 Local e Metodologia da Pesquisa Agao Participativa;

c) O encontro seguinte ocorreu entre os dias 27.04 e 03.05.2000, com
atividades das disciplinas Pesquisa e Intervencao e Elaboracdo do Projeto;

d) O quarto encontro contou com aulas da disciplina Topicos
Especiais em Desenvolvimento Sustentavel e ocorreu no periodo de 31.05 a
03.06.2000.

e) Durante o periodo de 24 a 29.09.2000 realizaram-se as atividades
da disciplina Seminarios, que consistiram na apresentacdo por parte dos
estudantes do que havia sido realizado nos projetos de intervengcédo e no
planejamento das etapas seguintes. Este encontro teve um carater
diferenciado, visto que era a oportunidade de reencontro dos estudantes
apos cerca de trés meses de greve das universidades estaduais da Bahia, o
que impossibilitou a continuidade das atividades como previsto inicialmente.
Este momento, portanto, destinava-se a socializagdo dos projetos em

desenvolvimento, ao planejamento das etapas seguintes e, além de tudo, ao
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esclarecimento sobre questdes relacionadas a avaliagdo final e outras
questdes burocraticas.

f) No dia 26.10.2000 houve um seminario, com o intuito de
apresentar e discutir os avangos relacionadas ao projeto de intervengao
educacional em andamento apos o encontro anterior; e

g) O dultimo encontro ocorreu no periodo de 16 a 18.02.2001 e
constou das apresentagdes dos resultados das intervencdes'’ realizadas
(Anexo c), através de videos, exposicoes fotograficas e pecgas teatrais.
Contou com a participacao dos estudantes, alguns professores e integrantes
dos grupos PAP formados nas comunidades.

Dos trinta e quatro alunos que iniciaram o curso quatro seis desistiram
por diversos motivos — incompatibilidade com a atividade profissional, com
os integrantes do grupo de trabalho e, ainda, com a proposta do curso.
Quatro foram reprovados e vinte e cinco aprovados. As reprovacdes
ocorreram pelo n&do cumprimento das atividades de disciplinas e,
especificamente em dois casos, pela ndo entrega do artigo cientifico,
solicitado pela coordenacéo e professores, aos integrantes de dois grupos
que apresentaram relatérios das intervengées muito frageis, ndo atendendo

ao que foi acordado anteriormente.

17 Anexo C.
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4.2 Sobre o Curso de Especializagao

Conforme dito anteriormente, apresento a seguir alguns trechos
selecionados dos documentos e transcritos das entrevistas, relacionando-os
ao referencial tedrico desse estudo. Optei por agrupa-los em trés temas e ou
categorias: i) percepcao da proposta educativa, onde busco apresentar o
entendimento que os estudantes tém do curso e as dificuldades e conflitos
observados na tentativa de identificar aspectos que podem ter comprometido
0 processo de aprendizagem; e b) o impacto no cotidiano, visa identificar em
que medida o curso promoveu - ou ndo - o incremento na poténcia de agao
dos estudantes.

Considero oportuno, entretanto, apresentar algumas ponderacdes
sobre os cadernos de campo dos/as estudantes, os quais deveriam
constituir-se, segundo Gutiérrez e Prado (1999, p. 70), no “testemunho
escrito, grafico ou audiovisual do que se aprende a cada dia; € uma ajuda a
memoria dentro do processo de aprendizagem”. Com essa perspectiva foi
solicitado aos estudantes a ado¢ao do referido caderno. Observei, contudo,
que isso nao efetivou-se na pratica e, com excecado de cinco cadernos, 0s
demais constituem-se em relatos burocraticos sobre o ocorrido nas aulas,
relacionado quase que exclusivamente ao conteudo trabalhado. Ndo houve
uma analise mais cuidadosa sobre o processo, nem a expressao do

processo de aprendizagem vivenciado.

4.2.1 Percepgao da proposta educativa

Na perspectiva da educagcido ambiental que norteia esse estudo,
educar significa criar condigdes para que o(a) educando(a) seja capaz de
fazer uma leitura atenta da realidade social em que esta inserido, de modo a

se sentir compelido a participar ativamente nessa realidade, através da
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cooperagao e do dialogo. Desse modo, o processo educativo deve indicar
onde se quer chegar sem apresentar de antemao todos os passos que farao
o caminho. Este percurso tem que ser construido gradualmente e pressupde
a valorizacao das incertezas — inerente aos tempos modernos, dos erros, dos
problemas e das insegurancgas. Eles sdo a matéria -prima do saber. Assim,

como afirma o/a estudante:

“A vida académica precisa resultar num processo permanente de
construcdo do conhecimento, tendo em vista formas mais
competentes e autbnomas de atuagao e intervencdo na realidade.
Para isso é necessario a reflexdo e acgdo (teoria e pratica) como
instrumentos para a construgdo epistemodlogica. Neste sentido, é
preciso falar de uma educagao nao reprodutora, mas construtora de
conhecimento e mediadora de saberes; uma educagao que leve nao
s6 ao “aprender a aprender’, mas também ao “saber pensar”’; uma
educacao que esteja de fato comprometida com constru¢ao do sujeito
autébnomo, critico e consequentemente cidadao. Procedendo assim,
passa a ser o caminho para a construgdo do conhecimento; passa a
ter uma funcdo global na vida do sujeito porque intermedia
positivamente na relagdo com o mundo e sua compreensdo da
realidade. E o conhecimento como processo e como aquisigao
inacabavel necessita da reflexdo critica (algo puramente teorico) e da
acao (como pratica modificadora). Este foi, para mim, o principal
desafio do curso de especializacdo “Educacdo para Sociedades
Sustentaveis”, que do lado de outros, explicitos no programa, rompem
com o modelo de curso de poés-graduacado praticado nas varias

instituicdes universitarias” (E 28 , caderno de campo).

O depoimento acima demonstra o entendimento exato da proposta

educativa que estava sendo implementada no curso. Contudo, representa
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uma excegao. A partir da leitura e analise dos cadernos de campo, em uma
tentativa de identificar em que medida os/as estudantes apreenderam a
proposta educativa, percebi que a maioria destes/as ndo havia ainda
elaborado o significado do processo vivenciado.

Contudo, a leitura possibilitou-me re-fazer a trajetéria do curso, a partir
dos registros. Assim, considero interessante transcrever esse percurso para
que os conflitos, as modificagdes ocorridas, as alegrias sejam visualizadas.
Percebe-se que a cada encontro novas duvidas e inquietacbes foram
geradas, resultando, em muitos momentos, no imobilismo e na letargia. Isso
pode ser atribuido ao conteudo e a proposta pedagogica que representaram
uma novidade para a maioria dos envolvidos, acostumados com atividades

destinadas a “transmissdo de conhecimentos”.

“Fora a decepcéao de ter percebido que o curso ndao era o que havia
imaginado, pois até o instante ndo foram ministradas as técnicas
comprovadas cientificamente para solucionar o grave problema,
estava preso a um romantismo sem igual. Mas sem solucdes

efetivas/praticas” (E 10, caderno de campo).

“A falta de diretividade leva a uma situacdo de confusao entre nés, o
que pode causar até um estado de “letargia”. Na propria execugao dos
trabalhos, alguns avangam velozmente, da forma como entendem ou
como sempre fizeram, talvez sem levar muito em conta as
consideragdes do curso. Outros, como o0 nosso grupo, ficam
esperando por algo, que talvez n&o va acontecer; esperando por uma
metodologizagdo mais clara, mais racionalista mesmo. Aprendemos
dessa forma, nos acostumamos com isso. Fica dificil, muito dificil

mesmo entender de outro jeito” (E 27, caderno de campo).
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Uma educagao pautada na participagdo democratica deveria conduzir
segundo Gutiérrez (1988, 86) "a educagao auto-gestionaria, o que constitui
uma alternativa radical e, até certo ponto, totalizante, na medida em que
supbe democracia, liberdade, participacdo, criatividade e compromisso
politico". De modo algum deve-se entender a nao-diretividade como sindnimo
de auto-gestao. Contudo, pelo que percebe-se na fala acima, o processo que
partia do pressuposto da auto-gestdo ndo foi compreendido em sua
totalidade pelos/as estudantes.

Essencial ao processo auto-gestionario € a atuagao interessada por
parte do educador e um "deixar-se levar" pela dindmica do grupo e pelo
imponderavel inerente a este processo. Atitudes de indiferenca e falta de
compromisso, por parte dos/as educadores/as e dos/as educandos/as
comprometem irremediavelmente tal processo. Gutiérrez afirma, ainda, que
para além do rompimento com o tipo de relagcbes da educacéao tradicional a
autogestado supbe a criacdo de uma rede de "comunicagdes propria que
permita a cada participante a satisfacdo de descobrir-se a si mesmo em
autbentica comunicagao com o outro e de sentir vivamente o encontro com o
apoio do outro" (op.cit., p. 90). A fala abaixo pode ser vista a partir dessa

compreensao:

“‘E no decorrer do processo nao existe respostas prontas, a cada
instante, a cada passo dado, a cada ida a comunidade nos deparamos
com turbuléncias e ndo existia uma metodologia pronta, fomos
construindo passo a passo. Assim, coube a mim e ao meu grupo
buscar a dimensao pedagdgica dos conflitos e resolver os problemas
conforme iam surgindo. Perpassamos por um enorme exercicio pratico
de inter/transdisciplinaridade quando na busca de solugbes
mergulhamos num processo de compreensdo da complexidade das
intervengdes educacionais e das questdes soécio-ambientais® (E 8,

caderno de campo).



83

A transformacao social requer educadores/as ambientais capazes de
realizar o exercicio exposto acima, tornando-se preparados para atuar na
area ambiental, especialmente na formagdo de agentes locais, a partir de
uma postura critica, aberta e afetiva. A incorporacédo de novos valores e 0
‘empoderamento” dos sujeitos representava a possibilidade do curso ser
eficaz.

As estratégias para a implantacdo e implementacdo do curso
basearam-se em trés eixos, conforme dito no item anterior. Assim, através da
pedagogia da praxis, representada pelos projetos de intervengdo destinados
a formacao dos grupos PAP pretendia-se contribuir para a construgdo de

conhecimentos e para potencializar as agdes dos sujeitos.

“‘Na verdade, a estratégia é levar a comunidade a desenvolver o
projeto, formando o grupo PAP. Por sua vez a utopia é feita por meio
de uma agao pedagodgica na qual podemos formar os disparadores,
criando uma consciéncia para construir o futuro sécio-ambiental. Cabe
ao grupo PAP, trabalhar essa relagdo Pesquisa Agao, ou Pesquisar na
Acédo, ou ainda pesquisar como vai se dar a consciéncia do desejo
que € a teoria que fundamenta a interlocucdo — o poder de criar
nucleos de universos de locugao, o qual € uma forma de participacao
em que a abertura da fala vai dar o aumento da consciéncia
emancipatéria. Diante disso, faz-se mister a afirmacéo de que a PAP
pretende abrir a fala, o desejo, a emancipagao, o interesse pelo poder,

enfim, criar uma cultura emancipatéria” (E 28, caderno de campo).

“Ficou claro que o caminho (ou metodologia) seria 0 do conhecimento
aplicado na solugdo de problemas, considerando uma triade
necessaria e indissociavel que é a da cultura, da técnica e ambiente.

Neste sentido, seria necessario aproveitar as potencialidades, os
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valores, os saberes de cada um; haveria de se respeitar as diferencas
culturais ja que isso faz a diferenga no gerenciamento dos grupos” (E

19, caderno de campo).

A proposta de formagdo dos grupos PAP pautou-se, também, na
intencdo de confronta-los com a realidade vivida por milhdes de pessoas a
fim de despertar o desejo de interferir, no sentido de promover uma agéo
voltada a melhoria da qualidade de vida daquelas populacbes. A
compreensao de que a "desigualdade é o problema "ambiental" mais
importante do planeta", conforme afirma Beck (1999, p. 80) € imprescindivel

a uma agao mais politizada no interior da EA.

“Inicialmente o olhar diante do local foi de encantamento, pois ao
observar o lado esquerdo vimos ruas calgadas, saneamento basico,
escola, creche e posto médico, ao passo que, do lado direito, na Rua
Heniqueta Prates (...) os moradores sobrevivem em estado de
pobreza acentuada, visivelmente percebida através da quantidade de
moradias e submoradias ali encontradas, precarias condi¢cbes de
higiene, falta de saneamento basico (aguas servidas langadas
diretamente ao solo e esgoto ao céu aberto), tendo como agravante a
deposicéo de residuos solidos nas valas de drenagem utilizadas como
esgoto. (...) Ficamos tocados com a situacdo do lugar e, por isso,
decidimos delimita-lo como nossa area de estudo” (E 4, caderno de

campo).

A partir do exposto acima, percebe-se a importancia dos processos
educativos desenvolverem nos/as educandos/as a nogcdo de qualidade de
vida e a importancia de trabalhar pela qualidade da prépria vida, assim como
pela dos que nao a tém. Herculano (2000, p. 237) propde um conceito para

qualidade de vida que deve nortear as acdes dos referidos processos:
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"a soma das condi¢gdes econdmicas, ambientais, cientifico-culturais e
politicas coletivamente construidas e postas a disposicdao dos
individuos para que estes possam realizar suas potencialidades: inclui
a acessibilidade a produgdo e ao consumo, aos meios para produzir
cultura, ciéncia e arte, bem como pressupde a existéncia de
mecanismos de comunicagao, de informacdo, de participacdo e de
influéncia nos destinos coletivos, através da gestdo territorial que
assegure agua e ar limpos, equipamentos coletivos urbanos,
alimentos saudaveis e a disponibilidade de espacgos naturais amenos

urbanos, bem como da preservacio de ecossistemas naturais".

A formacdo dos grupos PAP, possibilitaria a geragcdo de
conhecimentos a partir do estabelecimento de uma atitude critica e reflexiva,
que buscasse entender o processo, com suas causas € a sua dinamica, a fim
de interpreta-lo a luz das informagdes e ou teoria disponibilizadas,
objetivando adequa-los a novas situagdes. Dessa maneira os/as estudantes
e 0s agentes locais estariam aptos a agir na historia, como dizia Paulo Freire
(1996, 2000).

“A formacao de um grupo de Pesquisa Ac¢ao Participativa (PAP) nesta
comunidade significaria um espago para a organizagao e participagao,
numa perspectiva de autonomia e emancipagdo e isso tenderia a
acontecer a partir do levantamento e (re) conhecimento de seus reais
problemas e da implementagao de agdes no sentido de soluciona-los.
Ao mesmo tempo estaria se processando a construgcédo (e producao)
conjunta de conhecimento, na medida em que as informacdes
estivessem sendo fomentadas; os saberes e as potencialidades
individuais  considerados e  aproveitados. Conscientizacao,

mobilizagdo, agdes e participagdo estariam sendo tomados como
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poténcias geradoras da compreensao das causas e dos efeitos da
insustentabilidade social, econémica e ambiental e como instrumentos
para a construgcdo da autonomia e emancipag¢ao” (E 28, caderno de

campo).

A partir do depoimento acima percebe-se que as idéias de
participacdo, de autonomia e de emancipacdo que permearam todo o
processo, foram compreendidas pelos/as estudantes e, na medida do
possivel, incorporadas a sua pratica, conforme verifica-se na fala abaixo.
Acreditava-se que a apreensao desses principios € ou conceitos seria um
caminho para o estabelecimento de acgdes que possibilitassem o
enfrentamento dos problemas ambientais relacionados ao cotidiano das

comunidades.

“possibilitou (...) suscitar ao alunado do grupo PAP que estava se
formando a participacado. Entdo conforme a teoria que nos foi dada e
conforme a necessidade de se trabalhar conduzindo as comunidades
no sentido que elas possam estar participando, que vocé possa ta
induzindo essa comunidade a ta discutindo os seus problemas... de
certa forma um dos conceitos basicos seria esse: a questdo da
solucao de problemas e a participagado dessa propria comunidade na
solucao desses problemas. Foi um dos conceitos basicos que o curso
nos possibilitou (...) estar sempre nos policiando no sentido de ndo
estar interferindo, dentro de seus conceitos, dentro de sua, como se
diz, dentro da propria comunidade, dentro daquilo que as vezes a
comunidade tem como correto e vocé as vezes (...) condiciona essa
comunidade ao que vocé quer e foge do objetivo do proprio curso que
€ colocar a préopria comunidade por si para solucionar os seus

problema. Vocé possibilita a comunidade discutir os problemas e a
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propria comunidade dar solugdes para seus problemas” (E 24,

entrevista).

Contudo, a apreensao desses conceitos e ou principios ocorreu de

forma lenta, como vé-se abaixo:

‘Ao refletir sobre a proposta do curso de formar agentes de
sustentabilidade, que tivessem como caracteristicas marcantes a
autonomia, percebi que nds, os “detentores do conhecimento”, os
‘messias”, “os salvadores da patria® comportava-mos como
cozinheiros a espera de uma receita de bolo, a espera do
conhecimento ruminado, regurgitado e repassado; a espera da velha
férmula magica que daria a solugao para tudo. Ai veio a pergunta, com
o falar de autonomia e emancipag¢ao se ndés nos comportavamos como
viciados do sistema, dependentes de um conhecimento sedimentado?
Foi entdo que percebi que a emancipag¢ao deveria comecgar por nés”

(E 11, caderno de campo)

“Por receio, medo de errar, temor em romper com o arcabougo mental
ja estruturado, resultante de nossa educacédo tradicional e arcaica,
baseada na submissao, ndo haviam, até aquele momento tomado

iniciativa quanto a intervencéo” (E 27, caderno de campo).

E interessante verificar como as estratégias e ou técnicas destinadas
a formacéo dos grupos PAP foram entendidas pelos/as estudantes. As falas

seguintes demonstram o sentido dado a técnica do olhar distraido:

“‘Retornamos ao municipio em 18/03/00 com intuito de fazermos um
“olhar distraido”, confesso que essa forma de pesquisa é excelente,

mais a necessidade de nos policiar € constante, pois estamos mal
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habituados a questionamentos diretos e o0 exercicio propde a
observacado de maneira sutil, reaprendendo a ouvir o povo, perceber
melhor o ambiente e todas as suas peculiaridades sem interferir,

simplesmente observar” (E 2, caderno de campo).

“aprendemos a melhor observar o que nos entorna com um olhar que
nao considerei distraido, mas sim, critico, pois passei a evidenciar o
descaso com o tema como uma anormalidade e que nao deveria fazer
parte do nosso cotidiano a exclusdo de seres humanos e as
agressdes ao ambiente que nos cerca, muito embora sempre nos
chocasse, mas era sempre vista como obra do ocaso social, fruto da
nossa impotencialidade e omissao dos governantes” (E 10, caderno

de campo).

Dai percebe-se que o exercicio realizado possibilitou que o mesmo
olhasse o seu entorno sob uma outra 6tica. Nesse sentido, coisas que muitas
vezes passam despercebidas, sdo percebidas em sua verdadeira dimensao,
desde que os sujeitos coloquem-se em um estado de aprendizagem
constante.

Outra técnica utilizada foi a da oficina de futuro em que, segundo o/a

estudante:

“sdo colocados os sonhos das pessoas, a nivel pessoal e coletivo,
(Arvore dos Sonhos), seus problemas e obstaculos (muro das
lamentagdes), facilitando a visualizagdo do problema ou problemas
gerais mais acentuados chegando também aos meios para alcangar
a(s) solugao(des) viaveis, os meios e 0s potenciais para a viabilizagao
destes. Este método pode ser aplicado nos trabalhos a serem
realizados a fim de se detectar as areas a serem trabalhadas por cada

grupo dentro de seu campo de atuacdo escolhido, salientando a
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importancia basica de que é a propria comunidade que aponta seus
problemas principais e suas potencialidades, culminando com o
objetivo basico do curso que a a formagao de grupo(s) PAP(S) para a
obtengdo e manutencdo de uma melhor qualidade de vida” (E 11,

caderno de campo).

Durante o curso foram utilizadas dinédmicas de grupo em que buscava-
se estimular o didlogo, a reflexdo, o estabelecimento de vinculos que
facilitassem a construgao do conhecimento de cada um. Além disso serviam
como exemplo do tipo de trabalho que poderiam realizar nas comunidades.

Era a geragdo do saber com sabor, como fala Rubem Alves.

‘Foram feitas diversas e interessantes dinamicas de grupos que
serviram para o exercicio da integracdo e entrosamento entre o grupo
e mexeram também com as afinidades entre pessoas, normal em

qualquer grupo heterogéneo” (E 17, caderno de campo).

“o desenrolar do 1° Modulo do curso foi fundamental para que eu me
engajasse na sua proposta e me estimulasse a prosseguir.
Extremamente dindmico e enriquecedor tanto na abordagem dos
conteudos quanto na importancia dada as relagbes humanas
centradas nos ideais de respeito as individualidades, compreensao,
companheirismo e cooperacéo, (...) teve como mola propulsora a
realizagdo de dinamicas diversificadas e um apelo geral a
conscientizacdo e envolvimento frente a problematica ambiental” (E

19, caderno de campo).

Na manha de segunda-feira comegou cada um construindo a sua
historia e o seu envolvimento com a questdo educacional e ambiental,

inclusive fotos importantes. Foi um momento extraordinario de volta as
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raizes, pois, cresci em um ambiente saudavel, adorava viver no
campo. Mas, também muito triste, porque ndo tinha nenhuma foto
para registrar na minha histéria. E como se vocé nao tivesse passado.
Hoje em dia com meus filhos, ndo deixo passar nada, registro tudo de
importante na vida deles. Alguns colegas fizeram comentario. Depois
as historias de cada um ficaram expostas na sala. Tenho certeza que
todos que construiram a sua histéria fizeram uma viagem maravilhosa,
porque tinha uma significagdo na vida de cada um” (E 3, caderno de

campo).

Estas técnicas, eminentemente participativas, possibilitam debates e
discussdes que conduzem ao desvelamento da realidade local e a
construgao coletiva do conhecimento. A Agenda 21 do Pedago constitui-se

no planejamento participativo de agdes visando a melhoria da realidade local.

“Para mim a formulacdo de uma agenda 21 local, simboliza ndo sé o
ideal de desenvolvimento sustentavel, mas de uma sociedade justa e
mais harmoniosa em suas relagdes sociais e entre estas e o seu
ambiente no reconhecimento da preservacao de toda a espécie de
vida. A importancia da elaboracdo das agendas 21de “pedacgos” é
fundamental porque a partir delas é que realmente estaremos
seguindo o principio de pensar globalmente e agir localmente” (E 3,

caderno de campo).

Participagcdo no sentido defendido pelo curso refere-se ao
fortalecimento dos individuos e dos coletivos para que tenham mais controle
sobre as questdes que interferem no seu cotidiano e possam interferir
responsavel e coletivamente para que ocorram, na sociedade, as
transformacgdes sonhadas. Isso implica em entender a construgdao de uma

Agenda 21, assim como qualquer projeto coletivo, como um processo
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entremeado de conflitos e diferencas na medida em que compartiihamos
nossos sonhos, nossas duvidas. Ha que se buscar constantemente exercitar
a capacidade de dialogo e de toleréncia para superacao destes conflitos e
diferencas.

Com o intuito de estabelecer a comunidade de aprendizagem e
fortalecer os vinculos em todos os momentos do curso buscou-se a
consolidagdo de wuma rede de comunicagdo virtual, através da
disponibilizacdo da relacdo do correio eletrbnico dos participantes -
professores, alunos e coordenacdo — a fim de constituir-se em um
instrumento para o debate das questdes de interesse do grupo, duvidas
surgidas a partir da leitura da bibliografia sugerida e disponibilizada, assim
como o0 acompanhamento das agdes desenvolvidas nos projetos de
intervencdo. Surpreendentemente, poucos alunos nao possuiam enderego
eletrénico, ficando um colega responsavel pelo repasse das informagdes
enquanto ndo cadastrassem um endereco com o auxilio do setor de
informatica da UESB. Contudo a comunicagao eletrbnica nédo se
estabeleceu. Os meios utilizados para contato restringiram-se ao uso do
telefone e de correspondéncias enviadas por correio.

O depoimento abaixo retrata o entendimento do que era a proposta de

comunidade de aprendizagem do/a referido/a estudante:

‘significou um espago para discussao, troca de experiéncias,
avaliacdo e reavaliacdo das acbes. Nesse espaco foi possivel
acompanhar e comparar as experiéncias e proceder critica e
autocritica em relagdo as intervengdes, expor as dificuldades e
sucessos, avaliar o nivel de envolvimento de cada um; o
compromisso, as iniciativas e a participagado nos grupos. As avaliagdes
feitas nessa oportunidade serviram para nortear o depois, para
inquietar cada um no sentido de querer participar de forma mais

efetiva. Os descasos em relagao a proposta do curso e ao projeto do



92

grupo, também puderam ser observados mas, se constituiram numa
minoria. Foi possivel acompanhar o processo de formacdo e
construcdo de conhecimento de cada um, bem como o nivel de

compromisso e adesao” (E 28, caderno de campo).

Contudo, durante as entrevistas, percebi que essa foi uma dimensao
que nao foi bem compreendida. Osas entrevistados/as, em sua maioria,
confundiam a comunidade de aprendizagem com a comunidade local, onde
desenvolveram os projetos. Percebe-se, assim, que houve uma falha na
comunicagao por parte da equipe executora, que ndo conseguiram transmitir
a compreensao que tinham sobre esse eixo.

Contudo, a partir do depoimento acima, percebe-se que os momentos
presenciais foram muito ricos, ao promoverem o debate sobre a educacao
enquanto possibilidade de integrar o ser humano ao seu contexto, na medida
em que proporcionaram a reflexdo sobre a sua realidade e o compromisso
com a sua transformacgao, além de promover criacdo de vinculos afetivos
entre os/as participantes. Como diz Paulo Freire, através de uma perspectiva
emancipadora de educacédo o ser humano chega a ser sujeito, podendo

constituir-se e construir a sua prépria historia.

“Pude assim perceber que € preciso educar as pessoas para a vida
através da tomada de consciéncia. A conscientizacdo néo se verifica
em seres abstratos e no ar, mas nos homens concretos e em
estruturas sociais, para que se compreenda que ela nao pode
permanecer em nivel individual . (...) Como nos propomos ser
educadores ambientais é bom lembrar que os processos de

aprendizagem sao continuos e interativos” (E 28 , caderno de campo).

Um outro eixo referia-se a disponibilizacdo de informagdes partindo do

pressuposto de que ndao ha uma informagao uUnica a ser trabalhada, mas de
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que existe uma multiplicidade de idéias e de conhecimentos que devem ser
acessadas pelos alunos a medida que sintam necessidade. Foram
abordados temas considerados, pela coordenacdo do curso, como
importantes para a formacdo de um/uma educador/a ambiental, através das
disciplinas, porém a intencdo era a de que o contato com esses assuntos
gerasse a curiosidade dos alunos e o entendimento de que a busca por

novos conhecimentos acontece por toda a vida.

‘Ao comecarmos a discutir sobre os objetivos, problemas reais a
serem enfrentados e sobre a estruturagcdo e conducé&o dos grupos
PAP das comunidades escolhidas para o projeto de intervengao, o que
ja parecia definido no mdédulo anterior foi totalmente desestruturado.
Todas as certezas que pareciamos ter sobre o projeto e o processo de
intervengao transformaram-se em gas. As certezas viraram poeira, 0
medo de errar tomou conta da maioria das pessoas que se
encontravam presentes. O panico e a impoténcia da situacdo foram

substantivos” (E 11, caderno de campo).

Dificuldades e conflitos surgiam a cada encontro ou a cada ida ao
campo. As dificuldades maiores, observadas inicialmente, diziam respeito a
pouca experiéncia e ou contato dos/as estudantes com os temas abordados.
Muitos/as deles/as estavam afastados/as da vida académica ha muito tempo,
acumulando-se os problemas relacionados a compreensao de uma realidade
que mudou e muda de modo muito rapido. Desse modo, foram registrados
divergéncias e conflitos relacionados a algumas disciplinas e alguns

professores, assim como em relagao a coordenagao.

“A disciplina (...) nos deixou um pouco confusos e as duvidas foram
aumentando, pela falta de alinhamento filoséfico que ja tinhamos

seguido com outros professores” (E 9, caderno de campo).
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A fala do/a estudante refere-se a disciplina Metodologia da Pesquisa-
Acao Participativa e ao posicionamento do/a professor/a sobre o desenrolar
das atividades do grupo do qual o/a estudante acima fazia parte. Verificou-
se, a partir dos relatos, que no afa de contribuir para a solugdo dos
problemas ambientais identificados nas comunidades ou por uma
compreensao diferente, os estudantes, muitas vezes, ndo seguiam as
orientagbes expressas nos encontros e suprimiam algumas etapas no
processo de construgcdo do grupo PAP e, consequente, implementagdo do
projeto de intervengéo.

Esse momento, especificamente, foi muito complicado, visto que
alguns grupos nao aceitaram as criticas feitas e estabeleceu-se uma
situacao bastante desagradavel, com alguns/mas estudantes confrontando a
posicdo da mencionada professora com a adotada pelos professores do

encontro anterior.

‘Foi um momento cheio de angustias, incertezas, inseguranca e
desmotivacdo. Ficamos preocupados como retornar ao municipio de
Lafayete Coutinho e consertar o que tinhamos errado, segundo
Raquel, a presenca de dirigentes politicos no projeto iria prejudicar o
andamento dos trabalhos que a comunidade poderia desenvolver e
com isso achamos que ela estava meio fora da realidade pois
pensavamos que sem buscar parcerias, os grupos PAPs n&o iriam

alcancar seus objetivos” (E 2, caderno de campo).

Compreende-se que para que a acao transformadora aconteca é
preciso a consolidagdo de uma “pedagogia da indignacdo e ndo da
resignacao” conforme enfatiza Freire (2000). Buscava-se, desse modo,
através da atividade educativa estabelecer um espaco onde cada um

pudesse expressar e partilhar a sua indignagdo com os problemas sociais,
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ambientais. E que, a partir dai, tivessem consciéncia do que se passa no
contexto social e da necessidade de uma atuagao efetiva para a sua

superacao.

“(...) muitos dos grupos ainda nao haviam percebido que o importante
era a tomada de consciéncia, acdo, que, na maioria das vezes nao
importa “como nem o lugar e sim aonde se quer chegar’. (E 11,

caderno de campo)

Entendendo que “a tomada de consciéncia se completa na acao
transformadora da realidade” (Graciani, 1999, p.55), tentou-se demonstrar
que a construcdo do conhecimento s6 efetiva-se na medida em que, de
posse de novas informacdes, passa-se a refletir criticamente, de maneira
contextualizada e produzimos um novo conhecimento que visa a

transformacao do real.

Outra dificuldade presente nas falas refere-se aos conteudos
trabalhados. Os temas abordados nas disciplinas nao eram conhecidos pela

maioria dos alunos, como percebe-se dos depoimentos abaixo:

“(...) mas o nivel dele estava muito alto e a gente as vezes na aula
ficava viajando porque, ndés nao tinhamos como acompanhar o
raciocinio dele por falta de pré-requisito. Nao foi nem falha dele, foi
falha nossa. N6s nao tinhamos pré-requisito pra poder estar assistindo
a disciplina. Entdo, muita coisa (...) ficou perdida no espacgo. Muita
coisa ficou, mas muita coisa passou por falta de pré-requisito” (E 16,

entrevista)

Assim como esse/a estudante, outros/as ressaltam que o maior

problema do curso foi o despreparo dos alunos para enfrentar as discussoes
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travadas em sala de aula e compreender os aspectos inerentes ao processo.
E interessante observar que ndo atribuem essa dificuldade & proposta do

Curso, aos novos conceitos.

“(...) mas foi justamente falta de preparo da gente, ndo é questao do
curso O que eu gostei do curso, apesar da gente ter tido dificuldades:
os professores, no caso todos os professores nos deram fonte
bibliografica e o objetivo do curso acho que ¢é isso: ndo € nos ensinar,
passar tudo pronto pra gente. E eu acho que o objetivo maior foi esse.
Eles nos deram condi¢cdes de procurar essas fontes e a dificuldade
que eu tive no Sarmento, ele me deu fonte para eu poder tirar (...)
Entado eu achei e acho que apesar das dificuldades houve a resolucéo.
Porque ndo é que todo mundo sai pronto, o curso nao € isso, € sair
pronto. Ninguém sai. E sim nos orientar pra que se prepare cada dia

mais” (E 23, caderno de campo).

A ansiedade gerada por um processo que esta sempre refazendo-se e
que nao apresenta respostas prontas de como alcangar o objetivo definido
inicialmente, aliada a uma proposta que representava uma novidade absoluta
em termos de conceitos, abordagem e na propria linguagem dos professores
e da coordenagao gerou, em muitos momentos, um desgaste na relagao
destes com os/as estudantes.

A medida que o curso avancava surgiam problemas de diversas

ordens, como observa-se na fala desse aluno.

“(...) vale salientar o incidente que tivemos nesse instante: Estavamos
todos amplamente desinformados acerca de varios assuntos
concernentes ao andamento do curso, tais como préximo maodulo
(soubemos que Marcos Ferreira daria aula no proximo modulo e

tivera solicitado o fichamento de diversos textos para serem entregues
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ja no inicio, o que coincidiu com os fichamentos dos textos solicitados
pela Prof? (...) — s6 que essa informag&o nao foi oficial); questionamos
o porque do fichamento dos textos solicitados pela professora Sénia ja
que tinhamos discutido todos os textos em sala de aula; o que
aconteceria com os alunos que faltaram alguns dias de aula em
alguns moddulos, que em particular me insiro no Il modulo...
Chegamos entdo a conclus&o que era necessario eleger um lider da
turma para nos representar e tentar sanar nossos questionamentos,
fato que nao teve éxito uma vez que a escolhida nao aceitou
alegando nao esta a vontade para representar a turma, ou melhor, ndo

concordar com tais questionamentos” (E 19, caderno de campo).

Esse depoimento requer algumas consideracdes. Primeiro referente a
desinformacéao citada pelo aluno, uma vez que todos receberam no primeiro
dia de aula um material apresentando a proposta do curso, constando de
itens como: estrutura dos moédulos, formas de avaliagao — final e a indicacao
de que a avaliagao por disciplina cabia ao professor -, calendario das aulas,
dentre outras. Essas datas eram reforcadas a cada final de moédulo pela
coordenagdo — secretario ou coordenadora, e apenas a data do segundo
modulo foi alterada até que ocorreu a greve dos docentes, no segundo
semestre.

Com relagdo a solicitagcdo do fichamento e da disponibilizacdo do
material bibliografico a serem utilizados nas aulas percebe-se outro
equivoco, pois os dois docentes citados participaram de atividades referentes
ao primeiro médulo de aulas e apresentaram de forma rapida o que seria
abordado em suas disciplinas e como seria trabalhado — leitura e fichamento
para apresentacdo em forma de seminario- , indicando que a bibliografia
referente aos assuntos estaria disponibilizada no setor de reprografia no
modulo que os antecedesse — um més antes. E assim aconteceu, tendo sido

avisados pela coordenagao quando estavam disponiveis.
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Questbes como essas, e muitas outras, causaram um desgaste nao
sO na relagao entre a coordenacgao, os/as estudantes e os/as professores/as,
mas também na imagem do curso junto a comunidade académica, uma vez
que percebia-se por parte de muitos alunos o entendimento do processo
proposto como se tudo fosse permitido e de que n&do haveriam cobrancgas.
Tal entendimento foi disseminado na universidade causando problemas a
coordenacgao, inclusive no interior do proprio departamento, que naquele
momento oferecia um outro curso de especializacdo havendo uma série de
procedimentos regimentais que deveriam nortear a agao dos mesmos.

Nos médulos anteriores, especialmente no terceiro modulo, em que
discutiram-se questdes relacionadas a elaboragédo do projeto de intervengcao
(complexidade, transigdes paradigmaticas, ciéncia pdés-moderna) ocorrendo a
solicitacdo da apresentacdo de um ante-projeto para avaliagado percebeu-se
a falta de repertorio destes, retratando a falta de leitura do material ja
disponibilizado e a ndo assimilagdo do processo.

A intencdo ao apresentar essas consideragbes ndo caminha no
sentido de defesa da coordenagao ou de quaisquer docentes, mas por achar
necessario a visualizagdo exata dos acontecimentos. Em relacdo a
solicitacdo dos fichamentos por parte da professora mencionada acima
contatou-se apenas trés registros que entendiam de forma negativa a
realizagao da atividade.

Os/as demais n&o registraram o ocorrido ou posicionaram-se

favoraveis a realizagao dos fichamentos, como vé-se abaixo:

"Apesar do avango conquistado, a cultura tradicional, centrada na
distorcdo da praxis foi reverenciada neste modulo, em um caso
isolado de um docente, pela imposicdo da anti-democracia. Nao
obstante o respeito e o didlogo serem inerentes e atavicos no grupo

PAP original do curso" (E 17, caderno de campo).
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“‘Olha so6, até tava discutindo esses dias atras com nosso grupo,
Marcia e Rita, que houve assim uma, um alvorogo com a discussao de
Sénia quando mandou fichar aqueles textos e ai estava dizendo: a
base do curso foi aqueles textos de Sénia e a felicidade nossa foi ter
fichado aqueles textos porque "Um discurso para as Ciéncias", "O
nosso futuro comum", aquilo diz tudo. Que vocé tem que trabalhar
com 0 senso comum, vocé esta buscando a propria comunidade, vocé
esta buscando a prépria comunidade. Vocé estar buscando o saber
popular, o saber né, vocé sabe ensinar, eu sei ensinar, € um tipo de
saber. E o saber popular o que acontece: as vezes vocé acha eu sei,
vocé ndo sabe e ele tem o seu saber que ¢ diferente do meu, mas se
eu for trocar uma opinidao o cara : ha! Eu seil. E isso foi através do
saber popular que foi sendo passado de pai pra filho. E também é
importante “As revolugdes cientificas” pelas questbes dos paradigmas”
(E 24, entrevista).

“Um dos melhores, minha participagdo nas aulas aumentou a medida
que conseguia ler mais e dominar os assuntos propostos. (...) Prof.
(...), por sua vez, foi muito feliz ao abordar sobre o mesmo assunto,
onde foi nos passada uma tarefa de fichar alguns textos, 5 ou 6, ndo
lembro, mas foi o6timo. A leitura fez-me entender muitas falas

anteriores” (E 9, caderno de campo).

Os ultimos depoimentos ressaltam a compreensao de que a proposta
da praxis pedagogica ndao se constitui sem a necessaria reflexao sobre os
acontecimentos e o contexto, e isso prescinde de aporte tedrico, como
enfatiza Graciani (1999, p.84):

“a proposta da praxis implica (...) trés processos fundamentais de

apropriacdo: a do conhecimento universal ja acumulado
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historicamente pela civilizacdo sobre a realidade do mundo, da
sociedade e do ser humano e de si préprio; a apropriagdo das
faculdades e instrumentos tedricos adequados para critica-lo e supera-
lo, para ir além deles no plano da percepcido e da compreensao; e,
finalmente, a apropriacdo das faculdades e instrumentos praticos
adequados para reconstruir, recriar e transformar a histéria, a

realidade e a sociedade”.

Essas questdes, aliadas a nao sintonia com a proposta do curso por
parte de alguns, resultaram no afastamento dos professores da proépria
universidade dos/as estudantes, ocasionando um outro problema referente a
orientacdo dos trabalhos dos mesmos — no campo e nos momentos de
estudo tedrico que ficaram a cargo da coordenagdo do curso. Em
consequéncia disso acrescenta-se a lista dos problemas e das dificuldades
enfrentadas a orientagéo ineficiente e insuficiente para atender as demandas
dos alunos. Problemas infra-estruturais também foram uma constante

resultando em novos conflitos entre a coordenacgao e os alunos.

“(...) procuramos avaliar o que deu certo no desenrolar do curso,
segundo a dtica dos alunos e da coordenagédo. Em alguns aspectos
houve concordancia; em outros divergéncia. Algumas dificuldades
devem ser destacadas como por exemplo: a incompatibilidade nas
comunicagoes no que se refere ao estudo a distancia e a auséncia de
orientador para o trabalho, o que nos causou transtorno” (E 19

caderno de campo).

“Uma atividade democratica e enriquecedora para nés nesta etapa, foi
a de apontar os pontos positivos (ou 0 que deu certo) e os negativos
(ou que precisam ser melhorados) no decorrer do curso. Conscientes

de que a avaliagdo € indispensavel para a continuidade e
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planejamento das atividades futuras desse processo, as equipes, em
sua maioria apontaram como aspectos positivos as dinamicas, o alto
nivel da qualidade das informagdes e a conscientizagdo geral e
envolvimento dos alunos na problematica soécio-ambiental. Os
negativos apontados na época e que até nado melhoraram ainda foram:
coordenacgao insuficiente para atendimento fora dos periodos letivos
dos médulos e auséncia de contato entre as equipes para troca de

experiéncias” (E 1, caderno de campo).

Em todo processo educacional a avaliagdo constitui-se em um outro
problema a ser administrado e no presente caso nao foi diferente. As
incertezas, as dificuldades inerentes ao novo criaram um clima de
inseguranga muito grande que resultavam em uma confusao generalizada
quando falava-se dos critérios avaliativos das disciplinas e do curso como
um todo.

Por ser um processo em construcdo buscava-se avaliar
constantemente “o que deu certo” e o “que precisava melhorar” no curso,
numa perspectiva de corregao das falhas e aprimoramento.

O que deu certo:a) dindmicas; b) estudo do meio; c) conteudos; d)
contato com a comunidade; e) oficina de futuro; f) metodologia dos
professores; g) integragdo na comunidade e h) conscientizagao da turma.
(cadernos de campo)

Percebe-se, a partir do exposto acima, que a proposta do curso,
apesar das dificuldades, foi bem aceita pelos alunos que, em sua maioria,
nao havia tido contato com idéias, conceitos e metodologia que embasavam
a proposta.

O que precisava melhorar: a) comunicagao entre alunos, entre alunos
e professores e entre alunos e coordenagao; b) integracdo do grupo; c)
calendario do curso; d) clareza na metodologia para os trabalhos na

comunidade; e) auséncia de orientadores para os trabalhos; f) referéncias
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bibliograficas; g) embasamento tedrico; h) material grafico e i) infra-estrutura

da universidade. (cadernos de campo)

“Portanto apesar dos acertos e erros durante o curso, o resultado a
que chegamos é realmente muito gratificante, pois contribuimos para

a formacado de agentes multiplicadores e esperamos que eles sejam

capazes de manter a autonomia” (E 7, caderno de campo)

Contudo, apesar dessas dificuldades, observa-se por esta fala que
os/as estudantes avaliam o curso como sendo um processo educativo rico e,
nesse sentido, representa uma alternativa para a constituicido de outra

sociedade, mais igualitaria, justa, solidaria e feliz.

4.2 O Impacto no Cotidiano

Nos relatos dos/as estudantes entrevistados percebe-se que
ocorreram mudancgas no seu dia-a-dia, seja na esfera familiar, seja no &mbito
profissional que relacionam-se ao curso de especializacdo implementado.
Em niveis diferenciados verifica-se que houve mudanca no comportamento e
nas atitudes em relacdo as suas atividades profissionais, 0 modo de gerir o
espagco domeéstico e a visdao diferenciada sobre os problemas

socioambientais locais.

‘Desde em casa com meus familiares, questdo de habitos na
alimentacdo, nas escolhas de alguns objetos dentro de casa,
vasilhames de agua, essas coisas. Tudo mudou muito em mim e
também em relagdo a minha vida profissional. (...) Eu sempre
ensinava ciéncias e eu nao me importava muito com isso. Tinha essa

parte de educagao ambiental nos livros de ciéncias e eu sempre
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falava, mas de maneira assim obrigatéria né, como realmente a
programagao manda. Mas nesse ano de 2001 eu ensinei biologia e
nés tivemos o planejamento e elas ficavam: na primeira unidade
citologia, na 22 os animais € entdo como ja tinha esse curso, falei
pessoal na 42 unidade vamos fazer um apanhado disso tudo,
estudando o ambiente em si, o valor que isso tudo tem pra gente, né,
a comegar pela célula e ai a gente fez um trabalho assim e foi muito
gratificante. Entédo, pra mim foi muito util, enriqueceu muito justamente
pra mim ter essa bagagem, essa firmeza de assumir isso. E sendo a
noite o pessoal geralmente faz um trabalho muito pobre e eu com
esse curso me capacitei mais de fazer, trabalhar melhor com eles ” (E

23, entrevista)

“Tanto € que no dia-a-dia vocé € capaz de ag¢des que nos leva a
perceber a grande importancia que teve todo aquele conhecimento
que foi desenvolvido durante o decorrer do curso, mediante a
facilidade que a gente resolve e supera esses problemas que
diariamente a gente encontra, principalmente no meio do convivio do
trabalho né. Esses problemas, ja que eu trabalho com fiscalizagdo na
area de saude e na area ambiental também, no qual a gente nunca
pode deixar de lado o s6cio—econdmico-politico das coisas, e tentando
buscar uma visdo é, digamos assim, no contexto da vigilancia
sanitaria, no contexto da saude publica, no contexto do meio
ambiente, de modo que a gente, ao mesmo tempo que fiscaliza, que
cobra, que as vezes chega até a impor alguma coisa, a gente
consegue mediante 0 que a gente aprendeu né, ndo impor tanto e
tentar achar uma alternativa qualquer, resolver a situagdo” (E 5,

entrevista).
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Os depoimentos deixam transparecer que as mudangas ocorridas
advém da vivéncia no curso. Que a liberdade de escolha do caminho a
seqguir para a formagado dos grupos PAP nas comunidades, na medida em
gue nao indicava 0s passos, causou muitas insegurangas e angustias, mas
proporcionou o fortalecimento das pessoas, resgatou os seus sonhos e

desejos e os compeliu a agao.

“A virtude dele foi dar justamente a nds essa liberdade de escolha. Eu
achei isso fantastico. A capacidade que vocés deram a gente de criar,
né, deixando a gente livre para poder trabalhar, sem uma metodologia
definida. Foi muito bom porque nds ficamos soltos, mas ao mesmo
tempo buscando caminhar, sabe? Entdo esse pra mim foi fantastico.
Vocé construir, vocé construir uma metodologia né, saindo do nada.
Primeiro porque a gente tava conhecendo coisas novas. Ninguém do
grupo tinha conhecimento do que era realmente educagdo ambiental e
nds fomos construindo isso junto com o aluno. Caindo e levantando,
caindo e levantando e nés fomos construindo. Entdo eu achei que a
virtude do curso foi essa: dar a nos o direito de escolher. Mas ao
mesmo tempo gerou uma inseguranga muito grande, porque vocé
sabe que tudo o que é solto gera medo e o que causa medo as vezes
afasta as pessoas, né. As pessoas ficam com medo: eu nao sei por
onde caminhar, eu ndo sei por onde seguir. Meu Deus, sera que eu t6
certo? Ai foge, fica um tempo isolado, depois volta de novo. Ent&o isso
aconteceu muito no meu grupo. Porque ndo tinha uma metodologia.
Mas ao mesmo tempo que deu medo foi uma coisa maravilhosa.
Houve essa virtude fantastica do desafio. Va4, va e faca, né. Que isso
da muito medo na gente. A gente ta acostumado, foi educado pra ser

conduzido, né” (E 16, entrevista).
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Esse depoimento permite refletir sobre outro aspecto que caracterizou
0 curso: buscava-se que os/as estudantes deflagrassem processos
participativos potencializadores da acao individual e coletiva na medida em
que promovessem a autonomia e a emancipacgao dos grupos. Ou seja, eles
deveriam colaborar para o incremento da autonomia e da emancipagao
dessas pessoas, na medida em que também se constituiam em sujeitos
autdbnomos e emancipados. Verifica-se ai o papel da educacéo de possibilitar

a auto-criagao do sujeito.

“Porque o curso foi todo voltado para que a gente formasse pessoas
autbnomas e eu durante todo o curso eu procurei buscar essa

autonomia” (E 16, entrevista).

Essa fala denota, também, a necessidade sentida pelos alunos de
decodificar e incorporar o que significa a autonomia. Isso fica claro quando

acompanha-se o relato do/a estudante:

“‘Eu achei que depois que 0 curso cessou um pouquinho que eu
deveria deixar Rédmulo caminhar sozinho, e os alunos |4 do PAP
caminhar s6 e eu nao fui mais la, né. E depois eu fiquei me
perguntando, eu tive uma conversa com Rdmulo e disse: Mas eu
falhei, porque nés sabemos que na realidade o ser humano ainda nao
ta preparado para caminhar s6. Essa autonomia é uma conquista,
mas € uma conquista que demora um pouco. Ela ndo é imediata.
Também eu falhei no momento que eu achei que o aluno ja tinha essa
autonomia e néo fui consulta-lo, ndo fui em momento algum falar com
eles, ndo me envolvi nas atividades, entende? Eu me afastei
completamente. Entdo eu acho que isso néo ficou muito definido na
minha cabega a questdo da autonomia. O que é ser realmente

autbnomo? E caminhar sozinho, sem ninguém? Porque a todo
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momento a gente precisa, se nds vivemos em sociedade nos
precisamos desse grupo, nos precisamos da opinido do outro, nos
precisamos ouvir o outro, nés precisamos consultar o outro porque a

visdo de mundo é completamente diferente” (E 16, entrevista).

Percebe-se que as inquietagdes geradas a partir do curso ainda s&o
muitas. Entretanto, caminham no sentido de busca da consolidacdo de uma
pratica que recoloque a importancia do estabelecimento de vinculos, de
espacos de dialogo, de redes de apoio e solidariedade no cenario atual.

Ao mesmo tempo percebe-se o incremento na auto-estima desses
alunos que passaram a sentir-se capazes de apresentar propostas novas no
local de trabalho, de criar outros grupos de convivéncia em uma perspectiva
de autonomia e emancipacao. Pode-se dizer que isto constitui-se na forma
de compromisso que Freire chama engajamento, que ocorre na medida em
que o individuo descobre-se e langa-se conscientemente na transformacgao
do real. Alguns relatos denotam a angustia gerada a partir da constatagao
da existéncia, no seu cotidiano profissional, de condi¢cdes contrarias ao que
apreenderam e, mais do que isso, da impossibilidade de uma modificagao
efetiva a curto prazo dessa situagédo. Essa situacéo revela a emergéncia de
uma postura critica, questionadora e que, na medida do possivel, busca

subverter a ordem estabelecida.

“(...) ultimamente vivo em conflito muito grande na pratica profissional.
(...) buscar algumas coisa sem deixar de m&o a sustentabilidade, sem
deixar de mao a saude, a cultura. E vocé saber correlacionar tudo isso
e a dificuldade que vocé tem em resolver essas coisas mediante toda
uma sociedade, toda uma estrutura ja formada, e vocé ter que
obedecer algumas regras que ndo € bem o que vocé gostaria de
seguir. E € um pouco angustiante as vezes quando vocé tem que

tomar algumas atitudes que vocé nao gostaria de tomar. (...)ter que
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impor alguma coisa que vocé gostaria de nao impor, que vocé gostaria
de educar (...) em se tratando de fiscalizagdo, que é a minha pratica
atual, a gente as vezes ndo educa. A gente educa depois que a gente
atua ou autua. A gente primeiro da uma ferroada e depois a gente vai
€ passa a mao e acalenteia. Primeiro a gente age e depois vocé tenta,
com a acao, fazer com que o individuo acabe por entender alguma
coisa. Mas, geralmente quando a pessoa sofre algum tipo de agéo,
marca mas volta a fazer de novo alguma coisa. A gente vé muito isso!
Na area que eu trabalho com meio ambiente(...) fiscalizagdo, de um
modo geral, a gente vé muito isso: vocé fala, a pessoa vai la e vocé
fala, fala, fala, e no dia que vocé néao fala o cara volta a fazer tudo de
novo. Entdo ele ndo assimilou coisa nenhuma que vocé fez. Nao

passou sensibilidade nenhuma pra ele...” (E 5, entrevista).

Indica, também, que a apropriagdo de novos conceitos, de novas
concepgdes, de novos valores configuram no incremento da poténcia de
acao dos sujeitos, conduzindo ao enfrentamento das situagdes que
consideram em desacordo com os pressupostos de uma atuagdo que
promova a consolidacdo de uma cultura emancipatéria na sociedade. Isso
implica ndo s6 na constatacdo do problemas, mas na adogao de iniciativas

que os superem.

“(...) a gente t& com um projeto educativo em todas as escolas, um
projeto que inclusive a gente inseriu. A gente fez esse ano 100 aulas
educativas nas escolas todas, todas as escolas de Jequié e em todos
os turnos e a gente distribuiu materiais, falando sobre educacéo,
saude e meio ambiente e também passando algumas nogdes de meio
ambiente, cidadania. Essas discussdes que talvez la no futuro essas
pessoas, principalmente as criangas, que a gente trabalha muito com

criangas, nao venha a sentir... pra que a pratica deles no futuro seja
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diferente da dos pais hoje né. (...) Quando vai dar aulas, a gente da
palestras em todas as escolas, qualquer buraco a gente vai, a gente
mostra algumas coisa e ai a crianga fala: Ah! Meu pai faz isso! Meu
pai faz aquilo! E a gente educa a crianga pra ela tentar educar o pai
em casa. E a gente sabe que nao vai conseguir, mas fica naquela
crianga e a gente espera (..) Esse projeto € anual e as vezes a gente
vai a escola no ano seguinte e encontra aquela crianga em outra série
e a gente fala alguma coisa e ela lembra daquilo que a gente disse o
ano passado, a gente vé que ela nao esqueceu. Eu acho que é por ai
que a gente deve seguir. A gente pegar aquilo que aprendeu, aquelas
nogcdes que a gente teve e tentar aplicar isso e tentar passar. Nao
querer que o pessoal incorpore como a gente incorporou aqui. Porque
a gente ja buscou o curso porque tinha um certo sentimento, queria
trabalhar com isso e ndo da pra querer que as pessoas incorporem
isso também, de um dia pro outro e trabalhe esses conceitos. A gente
tem que fazer, eu acho, que se vocé quiser ter alguma esperanga no
futuro ja € um pensamento até, ndo sei se vocé educando a crianga
vocé vai ver ele no futuro aplicando alguma coisa desse tipo. eles
modifiquem o modo de vida deles |a e modifique pra melhor na
verdade, da maneira como ele acha que tem que ser modificado. E

isso ai” (E 5, entrevista).

Os relatos demonstram que, através do curso, foi promovido um

processo de transformacdo na forma de ver o mundo pelos/as estudantes.

Em contato com situagbes que nado faziam parte do seu cotidiano e o

convivio com pessoas que sobrevivem em condigdes adversas -

desemprego, submoradias, inexisténcia de esgotamento sanitario — gerou

emogdes negativas como o mal-estar, mas também o surgimento de

sentimentos de solidariedade, vontade de ajudar a melhorar.
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“(...) quando a gente trabalha com um lugar, uma comunidade carente
a gente acaba incorporando, acaba sentindo um pouco na pele o que
0 pessoal passa e acaba tentando , e acho que a gente até fugiu um
pouco com a proposta do curso né. A gente acabou sendo, como diz o
professor, paternalista e tentando de alguma forma €&, ndo deixar o
pessoal mais... acabou fazendo por eles na verdade, algumas coisas e
fugiu um pouco da proposta do curso que é vocé dar a idéia, vocé
induzir o pessoal a buscar suas coisas, deixar sua idéias. A gente viu
que teve que dar um empurrdo mesmo pro pessoal comecgar a andar.
Talvez tenha sido um ponto negativo do nosso trabalho né. (...) talvez
se a gente trabalhasse durante muito tempo com eles e ainda que um
ou dois da comunidade acabasse por incorporar o sentimento, a
sensibilidade de buscar alguma coisa e esses pudessem se multiplicar
em outros e outros e o trabalho pudesse fluir ao longo de varios anos.
Mas num curto espaco de tempo nao foi tdo fluente néo” (E 5,

entrevista)

Nesse relato percebe-se, ainda, o entendimento da importancia de
trabalhos coletivos na busca de solugdes para os problemas das
comunidades e na mobilizagao para coloca-las em pratica a partir das suas
potencialidades. Indica também a compreensdo de que no decorrer da sua
intervengao educacional houve a opg¢ao por um processo educacional que se
contrapde ao que preconizava o curso. Entretanto ao reconhecer esse fato,
assumindo o porqué da opcao, denota que, embora houvesse assimilado a
proposta do curso, ndo se acreditava na consecugdo dos seus objetivos
seguindo aquele caminho e por um sentimento de responsabilidade por estar
criando na comunidade sentimento de esperanga na melhoria da qualidade

de vida, nesse caso através de apresentagao de alternativas ao desemprego.
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“(...) o nosso trabalho foi numa comunidade onde tinha pessoas super
carentes né e a gente ndo poderia simplesmente intervir, tentar ajudar
de alguma forma e depois , sei |3, tipo se ndo der certo largar pra la e
partir pra outro objeto de estudo. Sei 14, ndo é assim quando se
trabalha com pessoas. Entdo a gente ficou muito preocupado com o
pouco periodo de tempo que a gente tinha, o pouco espago de tempo
e a nossa disposicdo também, que a gente trabalha e tal, em
desenvolver alguma coisa que pudesse ajudar o pessoal , que
pudesse fazer eles buscar alguma coisa, que pudesse desperta-los
pra alguma coisa. Eu acho que quando vocé trabalha como formador
de idéias ndo é uma coisa facil, que vocé vai la e manipula. Quando
vocé manipula uma coisa de laboratério, é diferente e foi essa nossa
preocupacao, nossa dificuldade maior em nao saber ao certo qual
seria o resultado que a gente ia obter e se o resultado seria 0 que ia
agradar a comunidade, ia resolver o problema da comunidade. A
gente foi tentando acertar em uma situagado que a gente néo poderia

errar (E 5, entrevista).

Todas as falas ressaltam, entretanto, o sentimento de tristeza e
decepcéao por ndo haver se consolidado efetivamente relagdes de afetividade
e companheirismo no conjunto dos/as estudantes, restringindo-se a uma

relacdo mais proxima entre os integrantes de um mesmo grupo.

“Nés nos falamos “Oi. Tudo bom?” Mas ndo existe nenhum elo de
ligacdo, eu s6 tenho elo de ligagdo com o meu grupo. E os outros

grupos?” (E 16, entrevista)

“Eu acho que a integragéo entre nds, eu creio que houve. Agora essa
questao de integracao ... No final do curso perdeu um pouco o sentido

porque acabou cada um zelando do seu trabalho e do seu projeto e
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tal, deixando um pouco de lado. Agora, durante as disciplina que foi
discutida nos modulos e nos encontros houve integragdo sim. Nao
tanto quanto gostaria que existisse, tanto que aconteceu com a
maioria né. Até porque, depois do curso a gente tem contato com
poucos colegas e sabendo que estes tdo atuando tambéem,
desenvolvendo o que foi aprendido né, desenvolvendo algumas coisa

que foi relacionada aqui no curso” (E 24, entrevista).

Mesmo assim, percebe-se o estabelecimento de uma rede de apoio
que proporciona a cada um sentir-se mais seguro no seu campo de agao e
potencializa a realizagdo de diferentes acdes vinculadas a tematica
socioambiental.

A mensagem mais contundente dos relatos refere-se a aprendizagem
adquirida através da participagcao nas atividades do curso, da convivéncia
com as pessoas dos grupos PAP, permeada de afetos e emogdes que

resultaram em mudancas significativas na sua vida cotidiana.

“‘Eu ndo sou mais a mesma a partir do momento que eu passei pelo
curso e aprendi a ver o mundo de forma diferente. Claro que teve! Eu
nao sou a mesma que entrou aqui. Eu ndo tenho o mesmo olhar. Eu
nao tenho mais aquele sentimento de indiferengca. Eu me toco e fico
pensando de que forma eu posso contribuir pra transformar aquela
realidade. Entéo, s6 o fato de parar pra refletir e ta buscando, nem que
seja mentalmente, porque eu acho que até a forma da gente pensar ja
contribui pra o planeta mudar. Eu acho que isso ja tem um significado
muito grande. A minha forma de pensar, minha filha, mudou
completamente. O meu olhar, o meu sentir, mudou. Até pras minhas
filhas, meu marido, meu pequeno pedacinho na minha casa ja mudou
muita coisa. Eu fago esse meu trabalho como formiguinha. Acho que a

gente ndo tem que ser muito pretensiosa mesmo. A gente deve seguir
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o exemplo da formiguinha e onde a gente chegar a gente pode langar
a semente, entdo por que a gente tem que ter pressa?’” (E 16,

entrevista)

“As mudancas por as quais a gente passa faz ver o mundo de outra
forma. Os conceitos que a gente tinha, os conceitos formados a
respeito de certas coisa passa a mudar a partir das aula do curso, da
vivéncia também nossa em campo. As mudangas sao imensas. Nem
pode dizer nunca que saiu do jeito que entrou porque foram mudangas

totais” (E 2, entrevista).

Dessa fala depreende-se o nivel de transformacédo que pode ocorrer
quando as pessoas se permitem sonhar e idealizar e, mais que isso, se
entregam ao desafio de construir uma outra realidade. O aporte teorico
somado as experiéncias vividas e a sua ressignificagdo converte-se em

poténcia de agao, conforme ensina Espinosa.

“(...) uma das grandes virtudes desse curso que eu achei € um curso
que incentiva a gente a sonhar. Sonhar com um mundo melhor,
sonhar com mudangas, com transformacgdes e sonhar nao so a titulo
de ficar, a titulo de pensamento, a titulo de utopia, sonhar pra buscar
realizar né. O sonho caminhando junto com a possibilidade da
realizagdo. Essa realizagdo que seria através de tudo o que a gente

produziu no curso e que vem surtindo efeitos” (E 2, entrevista).

A alegria e a valorizagdo dos momentos vividos e dos resultados das
intervencdes nas comunidades estdo presentes em todos os depoimentos. E
a visualizacdo da concretizacdo de um sonho resultado de medos e

incertezas, por isso cheio de sentidos e significados.
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. no final, no ultimo dia, eu nem consegui dormir de ver todos os
projetos realizados, as apresentacbes com falhas ou ndo. Que pra
mim, ao meu ver, nem teve falha. Cada um mostrou. As falas foram
tdo lindas. Mas quando eu vi as apresentagdes no ultimo dia do
seminario com o pessoal de Aiquara, do desfile das roupas recicladas
de papel, os depoimentos, no caso das duas escolas que tiveram
depoimento na fita, né, as dramatizagdes. Entdo isso foi muito
gratificante. Eu achei maravilhoso isso dai e eu senti que realmente no
final eu esperei o curso e acertei nele. Fiquei muito realizada. Foi um
curso assim que apesar de ser um pouco estressante, porque foi né,
durante o ano a gente fazia ele mas tinha outras atividades, eu sou
casada e tenho filhos e tal e trabalhando 40 horas... Mas no final foi
tipo assim um anti-estresse, foi relaxante aquele final, a gente vé que
a gente conseguiu. Mesmo os que nao conseguiram, mas so de ter
tentado né, mostrado um pouquinho. Acho que foi muito bom o curso,

€ uma qualidade muito grande. Eu achei 6timo” (E 23, entrevista).

“‘Porque eu aprendi que as coisas ndao vem de imediato, tudo é
construcado. E ai, na minha cabeca a coisa continua ainda bem latente.
Cada vez que eu assisto a fita eu me emociono, eu choro. Porque
ainda continua assim bem dentro de mim. Todas as vezes que eu vejo
as falas das meninas ai eu choro. Entdo, ainda existe esse grande

desafio dentro de mim” (E 16, entrevista).



5 CONSIDERAGOES FINAIS

“Como para toda criatividade, a caracteristica que
nos ocupa é ser eminentemente polissémica e,
em consequéncia, passivel de mdultiplas
interpretagbes. Em resumo, este livro pode dar,
também, ocasido a leituras plurais. Deixo agora
que cada um festeje a vontade, no proprio texto
ou ao acaso das notas que lhe servem de
suporte. Esperando que isso possa ajuda-lo a
compreender o que pretende mostrar esta obra, a
saber a infindavel e a inesgotavel fecundidade de
toda socialidade”.

Michel Maffesoli

51 Os desafios para pensar a formagcdao de educadores

ambientais e o incremento da poténcia de agao.

Com essa pesquisa, construida e reconstruida ao longo do percurso,
nao pretendo tragar um rol de recomendagdes sobre a implementacao de
processos educativos pautados na Educacdo Ambiental. Tampouco,
apresentar conclusdes definitivas sobre o processo analisado.

Concordando com Maffesoli (1996), reconhego que a interpretagéo

que trago aqui € uma dentre as varias que este texto possibilita.
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Assim, em consonancia com o0s pressupostos de uma sociedade
sustentavel, os programas educativos que objetivem a formagdo de
educadores ambientais exigem processos pedagodgicos “abertos, dindmicos
e criativos, nos quais os protagonistas — como sujeitos do processo —
estejam em atitude de aprendizagem permanente”, como afirmam Gutierrez
e Prado (1999, p. 37). E, para que isso ocorra e o0s sujeitos sintam-se
compelidos a uma atuacdo voltada a transformacdo da sociedade, é
necessario encontrar formulas e processos que favorecam uma verdadeira
implicagdo dos sujeitos no seu proprio processo formativo.

Além disso, sob o enfoque do empoderamento e ou incremento na
poténcia de acdo dos educandos, posso afirmar que a constituicdo destes
espacos, alicercados numa proposta que configura a participagcédo e a busca
de autonomia como eixos pedagodgicos e objetivo final do processo,
constituem-se em caminhos propicios ao estabelecimento de uma cultura
emancipatéria.

A fala dos entrevistados indica que houve modificagdes em seu
cotidiano, e que isso € resultado da incorporagdo de conhecimentos e
valores que permearam a proposta pedagodgica do curso. O que me permite
afirmar que uma proposta politico-pedagdgica que promova a apreensao da
realidade, em suas varias dimensdes, através da reflexdo critica e do
confronto com essa realidade, é incorporada de maneira significativa pelos
educandos, ao constituir-se em uma possibilidade concreta de intervencao
na sociedade.

Nesse sentido, a realizagao de projetos de intervengao educacional e
ou a constituicdo dos grupos PAP nas comunidades, possibilita a emergéncia
de novos valores e novas atitudes, visto que confronta os educandos com os
desafios de estabelecer uma nova pratica pedagogica, destinada ndo apenas
a transmitir conteudos, mas a mediar a construcido de alternativas aos

problemas vivenciados pelos coletivos. Mais do que isso, os instrumentaliza
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para o enfrentamento de situagdes que comprometem a sobrevivéncia em
condigbes dignas de outros coletivos, humanos ou nao.

Pode-se inferir, portanto, que a medida que o sujeito se permite ser
afetado pelo outro e pelas situacdes, constroem-se novas formas de ver o
mundo e novas subjetividades.

Uma das questbes a ser enfrentada por este estudo referia-se a
identificacao de indicadores que permitissem compreender em que momento
ocorre o incremento na poténcia de agao dos sujeitos e, para além disso, se
o curso promoveu este incremento. Constatei, contudo, que tal desafio
necessita de um maior aprofundamento tedrico, especialmente no que se
refere a obra de Espinosa e a sua relagdo com outros campos de
conhecimento, especialmente a psicologia, o que nao foi possivel de ser
realizado no espaco de tempo disponivel para a realizacdo do referido
estudo, sendo que essa questdo faz parte das buscas previstas para o
doutorado.

Utilizei, assim, algumas categorias apontadas por Sawaia (2001) e o
estudo realizado por Sacardo (2001) em seu doutorado, referente a analise
da participacdo para subsidiar a analise sobre o incremento ou nao da
poténcia de acdo. Na fala dos estudantes do curso em foco percebe-se a
presenca de varias destas categorias, nem sempre de maneira isolada.
Como afirma Sacardo (op.cit), constantemente elas se interpéem dificultando
a sua decodificagao para efeito da analise.

As falas evidenciam que a participacdo no curso possibilitou o
“fortalecimento do sujeito e recuperagdo da sua auto-estima, do resgate dos
sonhos, do desenvolvimento da afetividade, do incremento da solidariedade
(...)” (op.cit.p, 135). Isto pode ser observado no envolvimento com as
atividades de formacéo e organizagdo dos grupos PAP nas comunidades. E
demonstra a importancia da praxis na constituicdo, ndo sé de novos

conhecimentos, como de novas subjetividades.
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A medida que foram estabelecendo-se os lacos afetivos entre os
alunos e destes com os membros do grupo PAP percebia-se que os
encontros nos modulos presenciais convertiam-se em encontros alegres, em
“‘espacos com calor’ a partir da partilha dos medos, das angustias e da
euforia com os trabalhos desenvolvidos junto as comunidades. Tornavam-se
alegres, a despeito da presenca dos sentimentos tristes, visto que um
sentimento mais forte permeava todo aquele processo: o desejo de mudar e

o desafio de contribuir para a modificagcao do real.

“(...) antes existia a vontade de mudar , a insatisfacdo e a vontade de
mudar e agora a gente se potencializou, né. A gente se instruiu, agora
acho que a facilidade é maior. Vocé ja num ta sé na base da vontade,
ja tem um embasamento, toda uma experiéncia pelo que ja foi vivido
no curso, nas aulas presenciais e também vivido na comunidade” (E

23, entrevista).

De acordo com a filosofia espinosana age-se quando, de posse de
paixdes e afetos alegres, reconhece-se como causa do desejo de querer. Ou
seja o desejo de mudar , de interferir na realidade para construir uma outra
sociedade, depende nao s6 da idealizagdo, mas da vontade de cada
individuo. A idealizagdo por si s6 nao configura-se em mudancga. Precisa-se
idealizar e querer realizar o idealizado. A fala da aluna retrata essa transigéao
necessaria, podendo denotar que houve a passagem do pensamento de
primeiro género (imaginativo) para o de terceiro (intuitivo).

Percebe-se também a presenca de algumas das categorias
identificadas por Sawaia (2001) como “legitimidade” , “desejos individuais” e
“auto-reflexdo critica”. Possibilitou, ainda “criacdo de espagos com calor”,
“bons encontros cotidianos”, “bons encontros publicos” e a constituicdo de

“redes de apoio”, como denota a fala abaixo.
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“(...) 1a na escola mesmo, que eu trabalho, ja fizemos desde o ano
passado, eu propus e foi acatado pelos colegas, nos ja realizamos
alguns eventos voltados pra isso. Nos fizemos a gincana cultural e foi
com toda a tematica “Terra te queremos viva’. Foi toda voltada pra
isso, bastante participativa. Movimentou a escola, tanto a comunidade
que a gente levou essa idéia. A comunidade pdde ver essa idéia
incutida em todas as tarefas dessa gincana cultural. Foi muito bom.
Esse ano a gente pretende botar outras idéias em pratica” (E |,

entrevista)

De certa maneira, percebe-se que o trabalho desenvolvido durante o

possibilitou a estes sujeitos subverter no cotidiano as situagdes

geradoras de sentimentos tristes: acomodacéo e desmotivagdo com a pratica

profissional, indiferengca com o destino dos humanos e outros seres que nos

rodeiam. Programas que buscam a mobilizagc&o individual e coletiva para a

realizacdo de mudancas devem compreender as emocodes e os afetos, de

modo a superar as paixdes tristes, como o medo, que tramam contra nossa

prépria existéncia como componentes essenciais do processo educacional.

Assim, o espago de aprendizagem possibilitara o fortalecimento dos

sentimentos e das paixbes alegres que se converterao em agao

transformadora. A fala abaixo ilustra bem esta situacao.

tenha

‘Acho que a comunidade de aprendizagem, ela fazia a gente sentir
forga pra continuar as realizacdes, as discussdes. Tudo aquilo que a
gente aprendeu quando a gente conseguia passar e a gente via que
teve éxito, fazia com que a gente voltasse pra ca no préoximo encontro

e tivesse mais fortalecido pra continuar” (E 23, entrevista).

Cabe ressaltar que a comunidade de aprendizagem, mesmo que

restringido-se aos grupos de atuagdo nas comunidades, nao



119

conseguindo ser consolidada na dimensao desejada, possibilitou a “auto-
reflexdo critica”, promoveu “bons encontros” resultantes da “alegria de estar
entre amigos”, além da solidariedade e da amizade. Pode-se inferir que esse
resultado foi possivel porque houve a “abertura a alteridade” pela maioria dos

alunos, como indica essa fala.

‘como eu diria também, outro que nos orientou muito e que acho que
€ valido em qualquer curso trabalhar é a questido do respeito a
vontade do outro, do respeitar, ouvir e poder compartilhar e chegar a
um denominador comum dentro do que propde essas pessoas que

fizerem esse curso” (E 23, entrevista).

Apesar dos depoimentos indicarem que os alunos consideram que o
curso promoveu alteragées no seu cotidiano — na esfera privada, publica e
na intimidade, acredito que algumas questées devem ser observadas quando
pretende-se planejar e implementar programas de formagéo de educadores-
com a adjetivagcdo ambiental ou ndo. Nesse sentido, apresento algumas
consideragdes surgidas a partir das reflexdes sobre este curso.

O processo seletivo deve ser compativel com os objetivos e a
proposta do curso, portanto, necessita de um melhor planejamento utilizando
mecanismos que possibilitem o ingresso de profissionais que se disponham
a enfrentar os desafios representados por uma proposta que pretende
implementar espagos de locugdo e que confronta-se com o paradigma
vigente de ciéncia e sociedade.

A estrutura curricular dos programas deve ser aberta, dinamica e
flexivel, de modo a facilitar a insercdo da dimensao ambiental em uma
abordagem que possibilite a analise e reflexdo dos diversos contextos que
compdem a realidade socioambiental. Mesmo que os programas sejam

implementados de forma disciplinar, o projeto politico-pedagdgico deve
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promover o exercicio interdisciplinar e integrado do conhecimento, evitando a

sua compartimentalizagdo. Penso, assim como Tristdo (2001, p.241), que:

“a interdisciplinaridade torna-se um exercicio para facilitar a migragao
de conceitos, a desterritorializacdo, enfim, a transversalidade. Mas, a
inter ou a transdisciplinaridade s6 representam solugdo quando ocorre
mudanga na concepgdo do pensamento, ou seja, ligar o que esteve
disjunto, “ecologizar” as disciplinas, contextualiza-las dentro das

condig¢des culturais e sociais que lhe sao pertinentes”

E importante, também, que os sujeitos envolvidos no processo de
elaboracao e execucgao destes programas — coordenadores, professores e
técnicos — compartilhem de um mesmo desejo e mobilizem-se para a
consecucgao deste. Nao € recomendado, assim como aconteceu no curso em
analise, desenvolver um processo dessa natureza sem o envolvimento e

comprometimento de toda a equipe executora, como vé-se na fala seguinte:

“‘Apenas ressalto a necessidade maior do envolvimento de mais
docentes nessa proposta considerando que o curso proporciona uma
integracdo maior comunidade X universidade” (E 13, caderno de

campo).

Esse envolvimento € essencial para o estabelecimento de um projeto
politico-pedagogico amplamente debatido, em que as agdes em sala de aula,
o acompanhamento das atividades realizadas no campo e a distancia e,
acima de tudo, os principios e objetivos sejam incorporados por todos.

Outra questdo que merece um cuidado especial diz respeito a
disponibilizagdo de materiais instrucionais. O acesso as instru¢des facilita o
entendimento dos sujeitos sobre as questdes inerentes ao processo,

evitando a geracdo de confltos e de turbuléncias que, acredito,
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enfraqueceram o programa. Com isso nao estou negando o carater
pedagogico que tais dimensbes possuem e a sua importancia para o
processo de aprendizagem, entretanto o planejamento cuidadoso poderia
evitar conflitos que, no caso em analise, resultaram em sentimentos de
frustragdo e impoténcia ndo apenas dos alunos, mas também da
coordenacgao do curso.

Acredito que a promog¢ao de um processo educativo que realize-se
presencialmente e a distancia, sem perder o carater dialdgico, participativo e
emancipatério, necessita de um maior aprofundamento por parte da prépria
equipe executora, buscando-se a explicitacdo de como se daria o processo e
quais ferramentas seriam as mais adequadas para utilizar-se. Apos esse
entendimento, deve-se, reafirmo, apresentar aos educandos a proposta e os
meios para a sua implementacao.

Esse envolvimento e comprometimento também dizem respeito a
universidade que deve compreender as especificidades e as necessidades
demandadas por este tipo de processo que conduzem a uma agao
académica que busca aliar a competéncia técnica ao compromisso social. O
cuidado com o suprimento de condicbes adequadas para que o espago de
aprendizagem constitua-se € imprescindivel.

Acredito, pois, que tanto a concepgao quanto as estratégias adotadas,
no curso em foco, para a aprendizagem dos sujeitos sdo propulsoras da
emancipagao e do empoderamento dos grupos. E que a promogao desses
espacos de aprendizagem é fundamental para que a liberdade, da maneira
como a concebe Espinosa, seja conquistada, possibilitando que condigbes
mais equanimes de sobrevivéncia — com justica social, fortalecimento de
afetos e emocdes, respeito e compromisso com 0 ambiente, sejam

implementadas.



ANEXOS
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ANEXO A Proposta do curso

CURSO DE PRO-GRADUACAO “LATO SENSU” EM EDUCACAO PARA
SOCIEDADES SUSTENTAVEIS.

A proposta do curso

Constatada a caréncia de recursos humanos capacitados para a
realizacdo de atividades de extensdo fundamentadas em principios
educacionais, cooperativos e de sustentabilidade, trés universidades estaduais,
duas baianas e uma paulista, optaram por realizar um convénio de cooperagao
técnica que lhes possibilitassem um intercAmbio mais constante de
experiéncias e reflexdes nesta diregao.

Um passo neste sentido esta sendo dado com a realizagdo de um Curso
de Especializagdo em “Educagao para Sociedades Sustentaveis”, nas trés
regides onde localizam-se as referidas universidades — Jequié, Sao Paulo e
Feira de Santana.

Esses cursos voltam-se a capacitagdo de recursos humanos da regiao
para atuarem na formagédo de agentes locais de sustentabilidade. Portanto,
contribuir na formacgéo de educadores para que eles contribuam na formagéao de
novos educadores e para que esses também assumam semelhante tarefa em
suas atuacgdes cotidianas.

O principio da praxis, do “aprender fazendo”, orienta o método de
interengdo educacional, estimulando a formag¢do, com os alunos do curso, de
uma comunidade de aprendizagem que se depara com o desafio de construir o
seu proprio conhecimento a partir de um desafio ainda maior, que é o de
estimular e contribuir para a constru¢do do conhecimento do outro o agente
local de sustentabilidade.

Sustentabilidade compreendida nas dimensdes apontadas por Sachs —

social, ambiental, econdmica, cultural e espacial — mas que podem ser
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sintetizadas na busca da autonomia. Autonomia individual e coletiva do préprio
futuro que. Num contexto de crescente globalizagdo e inter-dependéncia, tem
novos significados que precisam ser decodificados.

Contribuir para a compreensao do momento histérico que vivemos e para
o “empoderamento”, individual e coletivo, que possibilite o enfrentamento
critico, porém alegre e esperancoso, da construgdo de um futuro melhor passa

a ser uma das tarefas centrais e mais desafiantes desse curso.

Objetivos do curso

1. Estimular e apoiar a formagéo de agentes locais de sustentabilidade;

2. Estimular e apoiar a capacitagcao de profissionais para atuarem na
formacgao de agentes locais;

3. Contribuir para o fortalecimento de uma extensdo universitaria
integrada ao ensino e a pesquisa e comprometida com o
desenvolvimento de sociedades sustentaveis;

4. Contribuir para a recuperagdo, conservacao e melhoria do meio

ambiente e da qualidade de vida nas regides onde o projeto ira atuar.

Estrutura do curso

O curso tera uma carga horaria total de 408 horas presenciais e 242 a
distancia, totalizando 650 horas.

Podemos conceber este curso como centrado em trés grupos de
pesquisa — agao- participante (PAP). O primeiro, somos nés, dez professores
da UESB que coordenam/deflagram a formacao do grupo PAP dos alunos que
participam do curso de especializagdo. Este segundo grupo responsabiliza-se

pela formagao do terceiro — grupos locais de agentes de sustentabilidade.
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O processo de formacgao dos participantes de cada PAP ocorre através
do planejamento e da agao de intervengdes educacionais socio-ambientais.
O curso tera os seguintes médulos:

1. Estruturante — voltado a formagdo de uma “comunidade de

aprendizagem”, onde os participantes amadurecam como um grupo auto-
gestionario para a construgdo do seu proprio conhecimento através o
enfrentamento do desafio de atuar na formacao de agentes de sustentabilidade
nos municipios selecionados. Serdo realizados reunides com a equipe de
professores do curso para apresentacdo da proposta de atuagdo do curso.
Serédo iniciadas as disciplinas sob responsabilidade de Luiz Antonio Ferraro
Junior (Cooperagdo e Extensdo Universitaria), Marcos Sorrentino (Ag¢ao
Coletiva, Cidadania e Educacdo) e Claudia Coelho Santos (Educagéao
Ambiental e Agenda XXI Local).

Estabelecimento de um sistema de conexdo das pessoas e instituicoes
envolvidas no curso, formando uma rede e lista de discuss&o, conectados a
outras e possibilitando um exercicio de educagao a distancia.

2. “Informativo”:; compde-se das disciplinas voltadas a disponibilizem
repertérios que instrumentalizem os participantes para intervencao educacional.
Serdo ministradas por Moema Viezzer (metodologia da Pesquisa-Agao-
Particpativa), Eda Tassara (Pesquisa Intervencéo), Carlos Maria Perez e Sonia
Matos (Topicos Especiais em Desenvolvimento Sustentavel) e Marcos e Fabio
Ferreira (Planejamento, Gestdo e Politica Ambiental), Elaboragdo de Projetos
(Ester Maria de F. Souza e Alessandra Bueno de Grandi) e Geragcéo de
Trabalho e Renda com Sustentabilidade (Luiz Antonio Ferraro Junior).

3. Intervencdo Educacional — destina-se a capacitagdao dos agentes

locais e para atuacdo o0s municipios e/ou instituicbes parceiras. Serao
realizados seminarios para discussao e acompanhamento do processo de

formagao dos agentes e sustentabilidade.
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Note-se que a coordenacdo deste modulo estara por contados préprios
alunos do curso de especializacdo, devendo-se definir dindmicas especificas de
trabalho para cada sub-grupo.

Os professores que serdo referéncia e apoio para este modulo sio:
Claudia Coelho Santos, Carla Patricia Novaes luz, Carlos Maria Perez, Marcos
Ferreira, Sénia Matos, Ester Maria de Figueiredo Souza, Alessandra Bueno de
Grandi, Aa Cristina Duarte, Fabio Ferreira, Ana Angélica Leal Barbosa, Regina

Terumi Yamaki.

Avaliagao

1. Relatério/Caderno de campo

| semestre: descritivo.

Il semestre : descritivo e analitico.

Os relatérios devem conter elementos para uma avaliagdo dos
participantes em seu desenvolvimento durante o curso contemplando itens
como:

» acgao para o estabelecimento de parcerias com instituicées locais;
= capacitagao dos grupos de agentes locais e estudantes;
» participagdo em reunides e reflexdes sobre os textos lidos, nos momentos

de ensino presencial e a distancia e outros.

2. Seminario intermediario para relato sobre o estado da arte de cada

intervencao (em julho).

3. Projeto de continuidade das a¢des dos agentes locais.

4. Seminario final com exposigcdo dos trabalhos realizados (artigos;

cartilhas; videos; ensaios fotograficos; teatro, etc).
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Como consequéncia dessas apresentagcdes pretende-se realizar uma

publicaggo com os artigos de cada grupo relatando as experiéncias

vivenciadas.

Cada disciplina estabelecera seus critérios de avaliagao, relacionadas

aos produtos esperados.

Algumas questoes a serem administradas pelo grupo.

1.

A escolha dos municipios, publicos alvo e instituicbes levando em
consideragao outros programas semelhantes em curso e os fatores positivos
e negativos que devem pesar nessa escolha;

Promover um processo de sinergia e cooperagao com os diferentes grupos,
setores e tendéncias dentro da propria Universidade.

Concebermo-os e organizarmo-nos como um grupo de pesquisa-agao-
participativa, que da o exemplo de enfrentamento de desafios buscando
neles sempre a dimensao educacional,

Sensibilizarmos os participantes para a compreensao e engajamento num
curso que nao pretende ser apenas um certificado de especializagdo, mas
um compromisso politico, humano e existencial com a Vida em todo seu
potencial emancipador;

Todo o processo nao tem respostas prontas. Em cada grupo instancia dessa
estrutura iremos nos deparar com as muitas turbuléncias que a participagao
propicia. Buscar a dimensao pedagdgica desses conflitos e resolver os
problemas conforme vao surgindo, utilizando-os para incrementar de forma
articulada o planejamento ja delineado, passa a ser um enorme exercicio
pratico de inter-transdisciplinaridade, multirreferencialidade na busca de
sentidos interpretativos e de solugdes, mas fundamentada na compreensao
da complexidade das intervencbes educacionais e das questbes sbécio-

ambientais.
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Os momentos presenciais deverao ter por objetivo:

. Estimular a agdo dentro de uma perspectiva dialégica que contemple a
diversidade social, econémica, cultural e ambiental dentro dos grupos;

. Estrutura as ag¢des de cada grupo de modo a criar um espago para auto-
avaliagao e auto-gestao de cada grupo PAP;

. Possibilitar acesso as ferramentas demandadas a partir da acao.



129

ANEXO B Projetos desenvolvidos pelos/as estudantes

Osl/as estudantes dividiram-se em sete grupos e desenvolveram os seguintes

projetos:

e PAP — Um caminho para a sustentabilidade — Grupo inicialmente

formado por quatro pessoas que, ao término do primeiro encontro decidiu
realizar o projeto de intervengcado educacional no municipio de Barra Choga-Ba,
onde uma integrante ja desenvolvia atividades de educag&o ambiental. Por
divergéncias quanto a condugéo do projeto ja “que a esse trabalho era dado um
direcionamento que nao “casava” com a proposta do curso (...) e com a
pretensdo de parte do grupo: de construir a equidade tendo em vista a
alteridade” - Aluna integrante do grupo - o grupo decidiu procurar outro local
para a realizagao da intervencao. Em abril de 2000 decidiram realizar o trabalho
no municipio de Vitéria da Conquista-Ba, especificamente na rua Henriqueta
Prates, Bairro Petropdlis, proximo a Reserva Florestal do Pogo Escuro.

Ao término do projeto desenvolvido pelos/as estudantes chegou-
se aos seguintes resultados: i) aumento da auto-estima dos moradores que
passaram a se preocupar com a rua de forma solidaria e cooperativa; ii)
autonomia do grupo de moradores que, apos identificarem os problemas e
orientacao inicial dos alunos, comegaram a apresentar suas préprias propostas
e executa-las a exemplo da comissao formada para visitar e entregar um abaixo
assinado, também organizado por eles contando com 300 assinaturas, a
Empresa de Aguas e Saneamento da Bahia — EMBASA e reivindicar a solugdo
do problema do esgotamento sanitario; consciéncia da necessidade de
participacdo em todas as instancias, a exemplo da mobilizagdo para montar
uma chapa e participar da eleicdo da associacao de Moradores do Bairro bem
como d